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 المحاضرة الأولى8 اضطرابات المغة

 مف تؤديو لما الرعاية والاىتماـ، مف كبيرة بدرجة البشرية المجتمعات في كؿ المغة تحظى
 مف تمكنو إذ اكتساب وتعمـ، وسيمة لمفرد بالنسبة فيي والجماعات، الأفراد حياة في ميمة أدوار
 ولمشعوب بالنسبة لممجتمعات إحدى المقومات، فكره، فيي وتنمي بالثقافة، وتزوده والإفياـ الفيـ
 .والتطور الرقي مظاىر عمييا تبنى التي الأسس إحدى

 عف لمتعبير نستخدميا الحياة، أوجو جميع في نستخدميا ونحف الولادة، منذ تلبزمنا فالمغة
 إنسانية ميزة – قواعدىا وخاصة – فيي ما، لذا أمر عف للبستعلبـ أو الخبر، نقؿ أو مشاعرنا،

 حيث مكتسبة، فيي الفرد بيا يتحدث التي المغة أما فطري، لمكلبـ الاستعداد أف فطرية ذلؾ
 ميارات أىـ وتعتبر المنطوقة أو الممفوظة أي الشفيية المغة أبرزىا بأشكاؿ مختمفة المغة تظير

 فيـ المقابؿ وفي لفظيا أفكارىـ عف التعبير أجؿ مف وذلؾ الأطفاؿ أف يتقنيا يجب التي التواصؿ
 أكثر مف الطفؿ تطور أثناء يحدث الذي الشفيية المغة اكتساب يعتبر ، فمذا الآخروف يقولو ما

 الإنسانية الخصائص أحد يمثؿ المنطوقة المغة استخداـ لأف فقط ليس الذكاء الإنساني علبمات
 عمى القدرة وتعتبر الأكاديمي، الانجاز مراحؿ جميع في أساسي يخدـ كعنصر لأنو ولكف الفريدة
 المعاني فيـ يكوف سوؼ المغة فدوف المميزة، الملبمح أكثر واحدة مف المغة واستخداـ اكتساب
 .مستحيلب والتقاليد والقيـ المتبادلة

 يرى التي الشفوية المغة أصح بمعنى أو الكلبـ ىي العاديف الأشخاص عند فالمغة
 الحياة إعاقة إلي يؤدي فييا واضطراب خمؿ وكؿ أسيميا و الاتصاؿ وسائؿ أبسط أنيا الإنساف
 الفرد. عند اليومية
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 تعريؼ المغة  -أولا8 

 عديدة نذكر منيا عمى سبيؿ المثاؿ: تعريفات لمغة

 المغوية مع والتراكيب والصرؼ  النحو قواعد عمى أكدوا : قدتعريؼ المغة مف قبؿ المغوييف -
 .المنطوقة المغوية بالرموز اىتماميـ

المغوي  والإنتاج والارتقاء الاكتساب عمميات عمى أكدوا وقد المغة8 نفس عمماء تعريؼ -
بيا.               المرتبطة النفسية العمميات و الدلالات و المعاني إلى بالإضافة،

 (.02،ص2004)الحاج،العشاوي،

 و معيف نظاـ يحكميا التي الصوتية الرموز مف مجموعة المغة" أف ىو لمغة: الشائع التعريؼ -
بعضيـ  بيف الاتصاؿ تحقيؽ أجؿ مف دلالاتيا، عمى معينة ثقافة ذي مجتمع أفراد التي

 (.25،ص2007البعض.)زىراف،

  ثانيا8 تعريؼ اضطراب المغة

أو اضطراب التعبير المغوي ىو الحالة التي تطمؽ عمى ضعؼ قدرة الشخص عمى   
التواصؿ مع الآخريف بشكؿ سميـ، فلب يكوف قادراً عمى إيصاؿ فكرتو إلى الآخريف بوضوح، 

الاضطراب عمى شكؿ أخطاء في نطؽ بعض المخارج مف الحروؼ، كما يمكف وصؼ ويكوف 
حالة الاضطراب المغوي عمى أنيا، حالة أو طريقة مف الكلبـ التي لا تتماشى مع سف الشخص 

 10المتكمـ، فمنفرض أف الشخص الذي يعاني مف اضطراب المغة، يممؾ مف العمر حوالي 
أعواـ، أو أقؿ، أي أف  5ى مع شخص يممؾ مف العمر فقط أعواـ، تجد أفّ طريقة كلبمو تتماش

 الشخص المريض باضطراب المغة يكوف دوف مستواه العمري الطبيعي.
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وتكثر الأخطاء لدى المصابيف باضطراب المغة في الكممات المركبة، أكثر مف تمؾ       
رعة وقراءة جمؿ الكممات المفردة، كما أفّ الاضطراب يكوف أكثر وضوحاً في حالة التكمـ بس

متواصمة، كما أفّ الأشخاص الذيف يعانوف مف ىذه الحالة، نجدىـ يعانوف مف صعوبة تذكر 
الأمور التي تحدث معيـ، كما أفّ ىناؾ اختلبؼ واضح ما بيف الاضطراب المغوي وما بيف 

)فيمي،  المشاكؿ النفسية الأخرى، حيث إفّ ىناؾ مشاكؿ نفسية تؤثر عمى طريقة النطؽ.
 (32،ص1975

 ثالثا8 اسبابو

ضعؼ العضلبت يؤدي ضعؼ العضلبت إلى اضطراب في النطؽ يسمى الرتة أو خمؿ  -
النطؽ التشنجي، وىو مصطمح يطمؽ عمى جميع الحالات التي تؤدي إلى ضعؼ في العضلبت 
التي تسيـ في النطؽ والكلبـ، وقد يحدث ذلؾ نتيجة تمؼ عصبي بسبب سكتة دماغية، أو أذية 

، أو بسبب داء تنكسي في الجياز العصبي، وتشترؾ الرتة في العديد مف رضية لمدماغ
 أعراضيا مع أنواع أخرى مف الاضطرابات العصبية مثؿ

فقداف القدرة عمى الكلبـ، عسرة النطؽ واللبأدائية، أو الأبريكسيا، وىي اضطرابات عصبية في  
ف أذى في المراكز العصبية المغة والنطؽ تختمؼ عف الرتة، فالأولى والثانية منيا تنجـ ع

نتاج المغة، أمَّا الثالثة أي اللبأدائية  المسؤولة عف المغة وتؤثر عمى قدرة الشخص عمى فيـ وا 
فيي تؤثر عمى قدرة الشخص عمى إنتاج كممات أي النطؽ، وتنجـ عف خمؿ في المراكز 

 (11،ص1975العصبية المسؤولة عف التخطيط لمنطؽ أو الكلبـ. )فيمي، 

ة الدماغية تحدث السكتة الدماغية عند انعداـ أو نقص تدفؽ الدـ إلى جزء مف أجزاء السكت  -
الدماغ، ممَّا يمنع مف وصوؿ الأوكسجيف والمواد المغذية لخلبيا الدماغ، وىذا سيؤدي إلى بدء 
تموت خلبياه خلبؿ دقائؽ، ولذلؾ فالسكتة الدماغية ىي حالة طبية إسعافية، والعلبج الفوري 
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اية الأىمية، حيث إفَّ التدبير السريع والمناسب قد يقي مف تمؼ خلبيا الدماغ أمر في غ
وعقابيؿ ىذا التمؼ، ولذلؾ لا بدَّ لمشخص أو مرافقيو مف مراجعة الطبيب وطمب العناية الطبية 

 في حاؿ عانى مف أعراض السكتة الدماغية التي قد تشمؿ عمى:

مثلًب قد يحدث لدى المريض خمط، أو تشوش مشكمة في التحدث وفيـ ما يقولو الآخروف: ف  -
في الكممات، أو صعوبة في فيـ الكلبـ. شمؿ أو تنميؿ في الوجو أو الذراع أو الساؽ: قد يحدث 
خدر مفاجئ، أو ضعؼ، أو شمؿ في الوجو، أو الذراع، أو الساؽ، وىذا غالبًا ما يؤثر عمى 

 (23،ص1994جانب واحد فقط مف الجسـ. )جمجؿ،

رؤية في إحدى أو كمتا العينيف: قد يحدث ذلؾ فجأة أو بشكؿ تدريجي. صداع مشاكؿ في ال -
في الرأس: قد يشير الصداع المفاجئ الحاد الذي قد يكوف مصحوبًا بالتقيؤ، أو الدوار، أو 

  (70،ص2000)الرشيدي، الوعي المتبدؿ إلى الإصابة بالسكتة الدماغية.

توازنو. ضعؼ الجياز التنفسي إفَّ ضعؼ اضطراب في المشي: قد يتعثر المريض أو يفقد  -
الجياز التنفسي بسبب عضمي شائع بيف المرضى الذيف يعانوف مف مرض عصبي عضمي، 
ويمكف أف يكوف حادًا، فعمى سبيؿ المثاؿ متلبزمة غيلبف باريو، أو مزمنًا وناكسًا؛ مثؿ التصمب 

تصمب الجانبي الضموري، وبغض المتعدد، والوىف العضمي الوبيؿ، أو تدريجيًا بدوف فترة مثؿ ال
النظر عف السير السريري فإفَّ ضعؼ العضلبت التنفسية يمثؿ مشكمة خطيرة بيف المرضى 

 الذيف يعانوف مف مرض عصبي عضمي

في المئة مف المرضى الذيف يعانوف مف الوىف  28إلى  15وتشير التقديرات إلى أفَّ       
في المئة مف المرضى الذيف يعانوف مف متلبزمة غيلبف باري،  30إلى  20العضمي الوبيؿ، و 

مرات، وسيموت العديد مف المرضى الذيف  5إلى  3سيحتاجوف إلى تيوية ميكانيكية غازية 
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نتيجة فشؿ الجياز التنفسي المزمف. ب الجانبي الضموري يعانوف مف مرض التصم
 (11،ص1980)زىراف،

 رابعا8 انواعو

تكوف عيوب المغة أو عيوب النطؽ عند الشخص المصاب مرتبطة بثلبثة أشكاؿ، فقد 
 تكوف ىذه العيوب عمى شكؿ حذؼ أو إبداؿ، أو تحريؼ، وسنتحدث عف كؿ شكؿ عمى حدة. 

 عيوب النطؽ عمى الأطفاؿ الصغار، كما أنّو يتمثؿ في أف  يكثر ىذا الشكؿ مف 8الحذؼ
طريقة الكلبـ تكوف عمى شؾ حذؼ بعض الأحرؼ مف الكممة، وىي عادةً تبدأ مع الطفؿ 
الصغير في بداية كلبمو، حيث إفّ الكممات تكوف غير مفيومة، ولا يستطيع الكبار تمييز ما 

ؿ مف الكممة أو المنتصؼ أو الجزء الأخير. يقوؿ الطفؿ الصغير، ويقوـ الطفؿ بحذ الجزء الأو 
 (12،ص1984)القوصي، 

 وىذا الشكؿ مف عيوب النطؽ يكوف عمى شكؿ أف يستبدؿ الطفؿ حرفاً بآخر، مثؿ  8الإبداؿ
أف ينطؽ اللبـ بدؿ الراء، أو أف ينطؽ الشيف بدؿ السيف، وىذا النوع ىو الأكثر انتشاراً بيف 

لاضطراب قادر عمى التغيير بسيولة، مف خلبؿ تدريب الطفؿ الأطفاؿ، كما أفّ ىذا النوع مف ا
 عمى النطؽ بشكؿ أفضؿ مف قبؿ الأـ، أو الأب، أو قد يحتاج إلى اختصاصي لمنطؽ.

 (80،ص1993)البياص،

 ىو حدوث اختلبؼ بسيط بيف طريقة لفظ الحرؼ في حالة الاضطراب مع طريقة  :التحريؼ
لفظو الأصمية، أي أف الشخص المصاب قاـ بتحريؼ بسيط لمحرؼ عف موضعو، ولكف يبقى 
الحرؼ قريباً مف الحرؼ الأصمي، أي أف التغيير لا يكوف كبيراً كما في الحالات الأخرى، لذلؾ 

في إدراج ىذا النوع تحت مسميات اضطراب المغة، حيث إفّ فإف اختصاصيو المغة اختمفوا 
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التغيير الحاصؿ عمى طريقة النطؽ لا يختمؼ كثيراً عف طريقة النطؽ الأصمية. 
 (40،ص1999)شقير،

ضافة ىذا النوع مف اضطرابات المغة غير منتشر بصورة كبيرة، حيث إفّ ىذا النوع إ  
مراد النطؽ بيا، ولكف يعتبر عيب مف عيوب يتمثؿ في إضافة حرؼ أو أكثر عمى الكممة ال

 (40،ص2005)الزريقات، النطؽ.

لا يحتاج اضطراب المغة إلى الكثير مف الخوؼ، حيث إفّ الفرصة في تغيير ىذا      
الاضطراب ومعالجتو أصبحت متاحة وبأقؿ تكمفة وتحت جميع الظروؼ، فقد باتت طريقة 

اج إليو ىو اختصاصي مف أجؿ معالجة طريقة معالة مشاكؿ النطؽ سيمة جداً، وكؿ ما تحت
كلبـ الشخص المصاب، أو إف كاف السبب متعمقاً بأحد المشاكؿ العضوية، فكؿ ما يجب القياـ 

 (78،ص1985)زىراف، بو ىو معالجة المشاكؿ العضوية.
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 ييةالمحاضرة الثانية8 اضطرابات المغة الشف

 بو، المحيط بالعالـ الرمزية البشري تواصؿ الكائف وسائؿ أولى المنطوقة أو الشفيية المغة تعد
 التواصؿ عمميات في استخداما أكثر عف أنيا فضلب

 أولا8 تعريؼ المغة الشفوية  

 ومشاعره أفكاره عف بالتعبير لمفرد يسمح الذي الشفيي المفظي السموؾ ذلؾ تعرؼ عمى أنيا:-  
 عممية توفر التي المنطوقة الصوتية الرموز تمؾ ىي أو الآخريف، مع لتحقيؽ الاتصاؿ ورغباتو
 .بينيـ التفاعؿ

 مف وصوغيا جممة إنتاج في الفرد يستخدميا التي آلية عف وتعرؼ أيضا عمى أنيا: عبارة
 مناسبة لفظية قوالب في والاتصاؿ التحدث يتطمب معيف بموقؼ المرتبطة الأفكار والمعاني

 المغوي والتواصؿ الاتصاؿ قواعد الاعتبار بعيف آخذا التحدث لموضوع
 (.25،ص2007)السويكي،الفعاؿ

 ورموز أصوات عف عبارة ىي الشفوية المغة ومف خلبؿ التعاريؼ السابقة يتضح لنا أف  
 بيدؼ معنى لتعطي لغوية تراكيب شكؿ في توضع وجمؿ كممات شكؿ في تجمع منطوقة
 .أحاسيس أو مشاعر أو حاجة أو رأي عف التعبير أو رسالة إيصاؿ

 ثانيا8  أىمية المغة الشفوية

تحظى المغة الشفوية بأىمية بالغة خاصة في حياة الطفؿ المتعمـ العامة والمدرسية، حيث   
 أنيا:
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 التعبير مف المتعمـ تمكف كونيا المغة، ودراسة تعميـ مف الأساسية الغايات أحد تعتبر 
 .وخارجيا المدرسة داخؿ بو المحيطيف مف الآخريف مع والتفاىـ والتواصؿ

 بالمغة التعبير عف فالعجز لذلؾ بالنفس الثقة عمى الدالة الإنساف شخصية أبعاد أحد أنيا 
 إلى الأمر بو يؤدي قد و يضطرب يجعمو ما ىو و الفرد، نفسية في سمبية يترؾ آثارا الشفيية
 بصفة المدرسي عامة والاندماج بصفة الاجتماعي الاندماج وصعوبة الانعزاؿ أو الانطواء
 .خاصة

 المختمفة، ليست العموـ وكسب التعمـ مف الفرد تمكف التي والفعالة المناسبة الوسيمة ىي 
 حياتو في المتعمـ نجاح لذلؾ الأخرى، الدراسية المواد كؿ تعمـ بؿ فحسب العموـ المغوية
  الشفوية بالمغة الاتصاؿ ميارات في تحكمو مدى عمى يتوقؼ والدراسية الاجتماعية

 (.96-95،ص2012السلبـ،)عبد 

 ثالثا8 مفيوـ اضطرابات المغة الشفوية لدى الأطفاؿ وأنواعيا 

 عددا مف المصطمحات نجد لذلؾ عاـ، مصطمح المغوية الاضطرابات مصطمح يعتبر  
الإعاقة،  بينيا نذكر: مصطمح ومف لمتعبير عنو، الحقؿ ىذا في الميتميف بيف المتداولة
المغوي، وىذا الأخير وىو  الاضطراب المغوي، ومصطمح التأخر العجز، مصطمح مصطمح
 (،200،ص2000المجاؿ.)فاروؽ، ىذا في العامميف بيف واستخداما شيوعا وأحدثيا أكثرىا

 تعريؼ الاضطراب -أ

  حالتو عف الشيء اختلبؼ أو عيب أو تشويو أو يعرؼ الاضطراب عامة عمى أنو: خمؿ

 (.188-187،ص202العادية . )ممحـ،
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 فالسموؾ :طبيعيا يعتبر عما سموؾ في أو النمو في الممحوظ ضا عمى أنو: الانحراؼويعرؼ أي
 استخداـ مصطمح يقترف ما وغالبا الطبيعي السموؾ عف جوىريا اختمفا إذا مضطربا يعتبر

 (.577)المعجـ الوسيط،ص والمغوية . الكلبمية بالمشكلبت الخاصة أدبية في الاضطراب

  الشفوية8اضطرابات المغة  -ب

 المستخدمة الكمية الحركية تعرؼ اضطرابات المغة الشفوية )النطقية( عمى أنيا: العمميات  
نتاج تخطيط في  في تكوف وقد صحيح بشكؿ الأصوات إصدار في مشكمة الكلبـ، وىي وا 

 اتجاه أو الصحيح غير لممكاف نتيجة كمييما، أو المتحركة، في الأصوات الساكنة أو الأصوات
 في شيوعا، وتحدث الكلبـ اضطرابات الأشكاؿ أكثر وىي السرعة أو طبيعي غير بشكؿ اليواء

 في معو استمرت إذا إلا نطقيا، اضطرابا المرحمة ىذه في تعد ولا المبكرة، مرحمة الطفولة
 (،120،ص2010الابتدائية.)الطاىر، الدراسية المرحمة

 أسباب اضطرابات المغة الشفوية رابعا8

 العديد مف الأسباب نذكر منيا:نميز 

حيث قد يوجد خمؿ في الجياز العصبي المركزي، او مراكز الكلبـ في المخ،  أسباب وراثية8 -أ
 فيولد الطفؿ بعيوب في الجياز الكلبمي.

قد تكوف راجعة إلى ضعؼ في السمع خاصة في السنوات الأولى، وقد  أسباب جسمية8 -ب
 نيميا كونيما يؤثراف عمى المخ.تكوف نتيجة لأمراض كالحمى، أو الأ

الاضطراب الانفعالي عادة ما يكوف مصحوبا في الوقت نفسو باضطرابات  أسباب نفسية8 -ج
حساسا بالوحدة.  في الكلبـ، والمصابيف باضطرابات الكلبـ يكونوف أكثر خوفا وقمقا وا 
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وكذا اضطراب كابتعاد الطفؿ عف أبويو لانشغاليما أو مرضيما..،  أسباب اجتماعية8 -د
 العلبقة بيف الأبويف، وتعمـ النطؽ الخاطئ، وكذا القمؽ الزائد مف قبؿ الوالديف عمى الطفؿ...

(http://www.tarbyatona.net/include/plugins/.) 

 أنواع اضطرابات المغة الشفوية لدى الأطفاؿ خامسا8

نميز في ىذا المطمب كؿ أنواع اضطرابات المغة الشفوية )النطقية( مف خلبؿ الفروع   
 التالية:

 الاضطرابات المتعمقة بالنطؽ 

 نميز فييا الأنواع التالية:

حرؼ )ر(  يستبدؿ كأف لو لزوـ لا آخر بحرؼ حرؼ إبداؿ : ويعنيالاضطرابات الابدالية.2
 تيار اليواء ذلؾ ىو مرور في والسبب تمريف، تمغيف= خموؼ،  خروؼ= :مثلب بحرؼ )ؿ(،

إبداؿ حرؼ  وىناؾ الفـ، خارج المساف طرؽ بروز أو الحمؽ وسقؼ المساف ضيؽ تجويؼ مف
 حالات الجزئية، وىناؾ النطؽ صعوبة الحالة ىذه إلى )ؿ( وتسمى )س( بحرؼ )د( وحرؼ)ر(

 أو الأسناف تبديؿ :ذلؾ وسبب كلبميـ في حرؼ مف أكثر بتبديؿ يقوموف أطفاؿ ىناؾ نجد
 أو عامؿ الانفعاؿ أو الشديد الخوؼ سببيا وظيفية حالات أو الطفؿ أسناف انتظاـ عدـ سبب

 (.22،ص2011التقميد.)الغزالي،

خاطئ  بشكؿ صوتا الطفؿ يصدر عندما الاضطرابات ىذه تكوف الاضطرابات التحريفية8 .0
أنو  :وسبيو بصفير مصحوب السيف كنطؽ الصحيح، الحقيقي لمصوت مماثؿ الجديد والصوت
 لدى الكلبـ تطور سرعة بسبب أو المغة مزدوج الطفؿ يكوف عندما

 (.119الطفؿ.)الوائمي،الديممي،ص

http://www.tarbyatona.net/include/plugins/


 

 

11 

 التي الأصوات أو الأحرؼ بعض بحذؼ الطفؿ يقوـ : عندمااضطرابات الحذؼ أو الإضافة .3
 الكممة عف زائدا حرفا يزيد أو مفيوـ غير كلبمو ويكوف الكممة مف جزء ينطؽ الكممة تتضمنيا
 .الصحيحة

 -كالراء) صحيح بشكؿ الأحرؼ بعض إخراج الطفؿ يستطيع لا عندما  :الضغط اضطرابات .4
 في سبب اضطراب حمقي الحمؽ، سقؼ عمى بمسانو يضغط أف يستطيع لا أنو نلبحظ اللبـ(،
 بو. المحيطة والأعصاب المساف في الحمؽ، أو اضطراب سقؼ

 (،42،ص )المرجع السابؽ

 الاضطرابات المتعمقة بالصوت 

حساسو، العاطفية حياتو مصدر فيو فرد كؿ بشخصية وطيدة علبقة لمصوت صورة  ويعتبر وا 
، الآخريف مع والأفكار الآراء وتبادؿ لمحوار وسيمة ويعتبر والنفسية، الفيزيولوجية شخصيتو

 خلبؿ: مف الصوت اضطراب عمى ويمكف الحكـ

 فيجب العادي، الحديث أثناء فيو الشديد الارتفاع الصوت ىي شدة: اضطراب شدة الصوت .1
 ولا يكوف منخفضا حتى لا يؤدي المعاني يتناسب مع الارتفاع مف نوعا الأصوات تتضمف أف

 يقصد التي الأصوات مع يتناسب عالي صوت إنتاج عمى القدرة فقداف إلى بالشخص
 (،89بيا،)عطاء،ص

 ولا غادي غير بشكؿ الصوت بارتفاع يتصؼ الطفؿ كاف إذا الصوت8 طبقة اضطرابات .0
 كاف إذا الحاؿ كذلؾ طبيعي، غير صوت فيو وجنسو، الجسماني تكوينو عمر مع يتناسب
 واحدة، وتشمؿ  وتيرة عمى يكوف بحيث بصورتو التحكـ الفرد يستطيع لا قد أو منخفضا الصوت
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)مرجع  الصوتية. طبقة الصوت اضطرابات المحف الصوتي، واضطرابات الفواصؿ
 (.89السابؽ،ص

 اليمس مف يخمو الذي الصوت ىو الطبيعي الصوت نوعية اضطرابات نوعية الصوت8 .3
 والخمخمة، واضطرابو يكمف في: والخشونة والبحة

 بالخشونة. تتميز كانت *اضطراب نغمة الصوت: حيث تضطرب إذا

 نتيجة الحالاتمف  كثير في ويحدث والخشونة اليمس مف *الصوت المبحوح: وىو خميط
 (.196،ص2008بالبرد.)عطية، والإصابة والمستمر الشديد لمصراخ

 اتصؼ بالخمخمة )الصوت إذا مضطربا الصوت رنيف : يكوفالصوت رنيف اضطرابات.4
 الحمؽ أو حالات انسداد الأنؼ. بشؽ أساسي بشكؿ ذلؾ، يرتبط الأنفي( وقد

 عمى القدرة عدـ أو عاـ بشكؿ الصوت وىي اختفاء اضطرابات اختناؽ الصوت8 .5
 (،24،ص2002التكمـ.)الغرير،

  اضطرابات متعمقة بالكلاـ 

 التعبير يمكف خلبلو ومف لغوية، رموز باستخداـ البشر بيف تواصؿ طريقة الكلبـ ىو       
 أكثر الكلبـ اضطرابات (، ومف54،ص2011والأحاسيس)الغزالي، والمشاعر عف الأفكار

 نذكر: الأطفاؿ عند شيوعا

 أيضػا إخػراج الصػوت، ولكػف أو النطػؽ عمػى القػدرة انعػداـ مجػرد الأفازيػا ليسػتالأفازيػا8  .2
 أو سػمعا بػالرمز والتعبير الصوتي الإدراؾ عمى الفرد قدرة حيث مف الكلبمية الوظيفة في تعطؿ
   الأفازيػا(، ونميػز فييػا بػيف 130،ص2005ذلؾ)الرزيقػات، غيػر أو نطقػا أو كتابػة أو نظػرا
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مسػموع،  بصوت الحركي الكلبـ أو عمى القراءة عمى القدرة الحسية وكذا الحركية التي تعني عدـ
 (.21المسموعة.)المرجع السابؽ،ص الكممات إعادة وكذا عدـ

 الكلبـ، فيي أداء في خمؿ إلى يؤدي ولغويا، كلبميا تشكؿ الحبسة مرضا الحبسة الكلامية8 .2
 أف ويمكػف خطيػر عقػؿ عجػز دوف المغػوي بالتواصؿ تخمو التي المرضية الاضطرابات مجموعة
 .(105،ص2005والمكتوبة)السموؾ، المنطوقة المغوية الأدلة والاستقباؿ التعبير مقدراتيا تصؿ

 مػف سػواء التعبيػر فػيصعوبة ونميز بيف ثلبثة أنواع لمحبسة وىي الإرسالية والتي تعني    
 مػا، نوعػا سػميمة الكػلبـ عمػى الاسػتقبالية أي القػدرة وكػذا الحبسػةالكتابػة،  حتػى أو الكػلبـ خػلبؿ
 يفقد حيث خطورة الأنواع أشد وىي الكمية المنطوقة، والحبسة المغة فيـ في تكوف المشكمة ولكف

 النػواحي كػؿ فػي كامػؿ عجػز ىنػاؾ أي معػا، التحػدث وعمػى الفيػـ عمػى القػدرة الشػخص
 (.120المغوية.)المرجع السابؽ،ص
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 المحاضرة الثالثة8 عسر القراءة
يشكؿ عسر القراءة أحد المحاور الأساسية لصعوبات التعمـ الأكاديمية إف لـ تكف     

المحور الأىـ و الأساسي فييا، حيث يرى العديد مف الباحثيف أف عسر القراءة تمثؿ السبب 
ه إلى العديد مف أنماط الرئيسي لمفشؿ الدّراسي، فيي تؤثر عمى صورة الذات لدى التمميذ و تقود

السموؾ لا توافقي، القمؽ والافتقار إلى الدافعية مما ينعكس سمباً عمى المستوى الأكاديمي لمتمميذ 
 وكذلؾ عمى المستوى التحصيمي

 أولا8 مفيوـ القراءة
القراءة ىي عممية تحويؿ الرموز إلى أصوات ميموسة ، أو مسموعة ، وىذه الأصوات   

ىي الكممات التي تحمؿ دلالات معينة ، وكمما استوعب الفرد حصيمة مف ىذه الكممات ذات 
الدلالات ، كمما اتسع افقو ، وفيـ ما يدور حولو ، فيي النافذة المفتوحة عمى المحيط المحمي 

لخارجي ، وىي وسيمة لاكتساب المعارؼ ، والخبرات المتنوعة ، فإذا كانت الحياة لمفرد والعالـ ا
تساعد الفرد عمى النمو والتعامؿ مع الغير فإف القراءة توسع مداركو وذلؾ بنقمو إلى آفاؽ واسعة 

 ( 166،  1999) إسماعيؿ ، 
شكؿ ىرمي يرتبط يعرفيا " عاشػور والحػوا مػدة " : بأنيا عممية عقمية مركبة ، وذات    

بالتفكير بدرجاتو المختمفة ، بحيث أف كؿ درجة تفكير تعتمد عمى ما تحتيا ، ولا تتـ بدونيا 
فأما عممية القراءة تماثؿ جميع العمميات التي يقوـ بيا المعمـ في التعميـ فيي تستمزـ الفيـ 

 ( 2003والربط والاستنتاج . ) عاشور والحوا مدة ، 

 .القراءةثانيا8 مفيوـ عسر 

، تعني Dysمأخوذ مف المغة اليونانية القديمة وىي تتكوف مف مقطعيف  Dyslexiaكممة   
، وتعني كممات أو لغة وعمى ذلؾ فيي تعني قصور  Lexiaكممة نقص )غير متكامؿ( ومقطع 
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أو ضعؼ أو ركاكة القدرة عمى الاتصاؿ المغوي ومف ثـ صبح المعنى الذي تشير إليو كممة 
Dyslexia عوبة قراءة الكممات المكتوبة.ص 

 .مف التعريفات لمفيوـ الديسمكسياوىناؾ مجموعة 

حيث يعرفيا مركز تقييـ نمو الطفؿ التابع لممركز الطبي بجامعة إنديانا عمى إنيا "حالة قصور  
في القدرة عمى القراءة الصحيحة، بالدرجة ، بالدرجة التي يتقنيا أقراف الطفؿ ممف ىـ في مثؿ 

 رحمتو التعميمية وتحدث نتيجة عوامؿ عضوية عصبية".عمره وم

وتعرؼ أيضاً بأنيا "اضطراب أو قصور أو صعوبة نمائية تعبر عف نفسيا في صعوبة قراءة 
الكممات المكتوبة عمى الرغـ مف توافر القدر الملبئـ مف الذكاء وظروؼ التعميـ والتعمـ والإطار 

 الثقافي والاجتماعي.

الأطفاؿ ذو المستوى المناسب مف الذكاء وتظير عمى شكؿ لغوي عاـ وىي وىي خبرة يمر بيا 
اضطراب يصيب الطفؿ، حيث ينشغؿ في تحصيؿ الميارات المغوية اللبزمة لمقراءة والكتابة 
واليجاء، ولا تتناسب ىذه الميارات مع مستويات قدرات الطفؿ العقمية ولا الخبرات والمدرسية 

 المعتادة التي تقدـ لو.

 ( 27628يؼ معجـ عمـ الػنفس والتربيػػة )تعر 

"بأنو تعطػؿ القدرة عمى قراءة ما يقرأ جيراً أو صمتاً أو عػدـ القػدرة عمػى فيمػو، ولػيس ليػذا     
 (21،ص 2008التعطػؿ صػمة بأي عيػب مػف عيوب النطؽ".)حمزة أحمد عبد الكريـ،

طؿ القدرة عمى قراءة وفيـ المقروء اعتبر معجـ عمـ النفس والتربية العسر القرائي تع    
أو صمتاً، ولـ يعتبره كاضطراب أو إعاقة . كما أنو استثنى عيوب النطؽ كأسباب   جيرياً 

مباشرة لمعسر القرائي، وأغفؿ عزؿ باقي العوامؿ الأخرى لتشخيص أكثر دقة )سمعية، بصرية، 
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ن فعالية مع ضرورة توفر ذكاء أـ أمراض نورولوجية، ملبئمة المناخ المدرسي، اضطرابات سيكوا 
 متوسط لمتمميذ(.

 

 (27718الديسمكسػيا )  تعريؼ منظمة الصػحة العالميػة عػاـ

" بأنيػا درجػة منخفضػة فػي دقػة القػراءة أو فيػػـ القػػراءة بمقػػدار أقػػؿ مػػف معيػاريف انحرافيف      
ذكائو العاـ ، مع قياس كػؿ مػف ميػارات مػػف المسػػتوى المتوقػػع حسػػب عمػػر الطفػػؿ الزمنػػي و 

القػراءة الػذكاء مػف قبػؿ اختبػارات مطبقػة فرديػاً ومقننػة عمػى بيئة الطفؿ الثقافية والنظاـ التعميمي 
 ( 30،ص 2009)أحمد السعيدي،   ".  المتبع في بمده

 (27748تعريؼ الجمعية البريطانية لمديسمكسيا )

التعمـ تعيؽ تعمـ اكتساب الميارات الأساسية في القراءة والكتابة " بأنيا صعوبة خاصة في     
و التيجئة والرياضيات، وىذه المشكمة في التعامؿ مع الشفرات المفظية في الذاكرة أساسيا 
عصبي وتميؿ إلى أف تورث في العائلبت والأنظمة الأخرى التي تتعامؿ مع الرموز مثؿ 

أف تتـ التأثير عمييا أيضا، و عسر القراءة يمكف أف يحدث الرياضيات، والقدرة الموسيقية يمكف 
عند مستوى مف مستويات الذكاء ويمكف تقميؿ آثار عسر القراءة بفعؿ التدريس مف قبؿ 

 المعمميف المدربيف عمى الأساليب الحديثة في التدريس ".

 Dyslexiaالفرؽ بيف صعوبات القراءة وعسر القراءة  ثانيا8

( أف الخمط بيف تعريؼ صعوبات القراءة وعسر 1994) Stanovictchيرى ستانوفتش   
القراءة يرجع إلى عوامؿ منيجية فيقوؿ انو عمى الباحثيف إف يبدءوا مف تعريفات محايدة ومحددة 
لمعسر القرائي ثـ يبدءوا مف ىذه التعريفات المحايدة في دراسة ما إذا كانت ىناؾ مجموعة مف 
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القراءة يتميزوف عف بقية مف يعانوف مف ىذه الصعوبات بأف ليـ  الأطفاؿ يعانوف مف صعوبات
 مختمؼ تماماً.  Conitiveبروفيلبت 

إذف أوؿ فرؽ ىو إف ذوي صعوبات القراءة ليـ بروفيلبت معرفية تختمؼ عف ذوي عسر 
 القراءة.

 Harris & Hodgesيشير التعريؼ الإجرائي لمديسمكسيا الذي قدمو ىاريس و ىودجز 
 ( انو يشمؿ عمى ثلبث شروط:1981)

أف يحدث عسر القراءة بالرغـ مف وجود عمميات حسية عادية ومستوى ذكاء عادي ووجود  -1
 فرص لمتعمـ سواء في المدرسة أو المنزؿ.

 يجب أف يكوف العجز القرائي حاداً. -2

يجب أف يكوف ناتجاً عف اضطراب في الجياز العصبي المركزي وتضيؼ ميرسر  -3
Mercer  أف عسر القراءة ليا أسباب جينية ورائية واضطراب في النضج العصبي الوظيفي

 وليس ذلؾ شرطاً في صعوبات القراءة.

ومف الفروؽ الجوىرية بيف صعوبات القراءة وعسر القراءة، اف عسر القراءة لا يشمؿ القراءة 
 ا.وحددىا ولكنو يشمؿ اليجاء والتعرؼ عمى الحروؼ والكممات والجمؿ مني

يعرؼ الأطفاؿ الذي يعانوف مف عسر القراءة الحاد بأنيـ أقؿ بسنتيف مف العمر القرائي المتوقع 
 لمطفؿ أو بسنتيف أقؿ في نسبة الذكاء )غير المفظي(.

ويجب أف نمفت النظر لأمر ىاـ يتعمؽ بمعيار الحدة الذي يتمثؿ في العلبقة بيف حدة   
ائي في السابعة مف العمر ستكوف أكثر حدة مف سنتيف المشكمة والعمر. فسنتاف مف التأخر القر 
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في الثانية عشر مف العمر وعميو فأف تشخيص طفؿ يعاني مشكمة قرائية حادة يكوف أكثر 
 صعوبة مف تشخيص طفؿ أكبر .

كما يختمؼ ذوي العسر القرائي عف ذوي صعوبات القراءة في اف عسر القراءة تعود فيو   
اضطراب ذو طبيعة ورائية، وىو ناتج عف اضطراب مباشر المشكمة إلى سبب محدد وىو 

واختلبؿ وظيفي في الجياز العصبي المركزي، أما الصعوبات القراءة فإف المنشأ الأساسي ليا 
 ىو اضطراب في المعالجة المعرفية الإدراكية.

 تمخيص لمفروؽ السابقة بيف صعوبات القراءة وعسر القراءة

 عسر القراءة صعوبات القراءة ـ

1 
ناتجة عف اضطراب في المعالجة 

 المعرفية الإدراكية
ناتجة عف اضطراب في الجياز العصبي 

 المركزي )ورائية(.

 صعوبة القراءة الحادة صعوبة القراءة غير حاد 2

 تكوف صعوبة في القراءة فقط 3
لا تكوف في القراءة فقط بؿ تشمؿ الكتابة 
واليجاء والتعرؼ عمى الحروؼ والكممات 

 والجمؿ وميمتيا

4 
وجود محؾ التباعد بيف الذكاء 

 والتحصيؿ

وجود محؾ التباعد بالإضافة إلى الطفؿ ذو 
عسر القراءة اقؿ بسنتيف مف العمر القرائي 

 المتوقع لو
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5 
ذو صعوبات القراءة ليـ بروفيلبت 
 معرفية تختمؼ عف ذو عسر القراءة

عسر القراءة ليـ بروفيلبت معرفية عصبية 
 ذوي صعوبات القراءة تختمؼ عف

 محددات عسر القراءة8ثالثا8 

 تعبر عسر القراءة عف نفسيا مف خلبؿ المحددات التالية:

 انحراؼ في القدرة العقمية العامة والأداء العقمي. -1

 صعوبة في التمييز البصري والتمييز السمعي أو كلبىما. -2

 وتوظيفيا في السياؽ.صعوبة حادة في التعرؼ عمى الكممات واستخداميا  -3

 صعوبة في التيجي والكتابة. -

 صعوبة في فيـ الرموز والأشياء المشفرة. -

 قصور أو اضطراب في الذاكرة قصيرة المدى والذاكرة العاممة وضعؼ في الانتباه. -

 قصور واضطراب في تجييز المعمومات. -

 صعوبة التكامؿ الحس الحركي، والتآزر الحسي الحركي. -

 السمعي البصري أو كلبىما. مشكلبت في التتابع -

 عدـ تماثؿ وظائؼ المخ. -

 مشكلبت في إدارة وضبط الذات. -
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 ضعؼ المكانة والمركز الاجتماعي. -

 )بياء الديف جلبؿ محاضرات في عسر القراءة( الخمط في اتجاه اليميف واليسار. -

 8 أنواع عسر القراءة8رابعا

 عسر القراءة المرئي8 .2

معنى الكممة أي بمعنى أف حاسة البصر ليست مصابة ولكف لا يعتبر اضطراب بصري بأتـ    
وظيفة الصوت داخؿ الكممة ىي المصابة، ىناؾ دراسات عمى حالات مختمفة أثبتت بأنيـ 

 يقعوف في أخطاء تختمؼ باختلبؼ المعالجة البصرية قبؿ الوصوؿ إلى المعنى التاـ لمكممة.

المرئي لمحروؼ والكممات، وىناؾ نوعيف  فالمصاب ىنا لديو التباس أو اضطراب في التحميؿ  
 مف ىذا الاضطراب:

 8قػػػػػػػػػػػػػػػػدـ " شػػػػػػػػػػػػػػػػاليس و وارينتػػػػػػػػػػػػػػػػوف  عسػػػػػػػػػػػػػػػػر القػػػػػػػػػػػػػػػػراءة الانتبػػػػػػػػػػػػػػػػاىي Shallice  &
Warrington"(1977 ،ىػػػػػػذا الاضػػػػػػطراب عمػػػػػػى أنػػػػػػو: "تغييػػػػػػر فػػػػػػي نظػػػػػػاـ التحميػػػػػػؿ البصػػػػػػري )

 أو اضطراب في مناطؽ الترابط مع نظاـ التعرؼ البصري لمكممة".

 يصػػػػػػػػػػػػػؼ "نوكامػػػػػػػػػػػػػب و مارشػػػػػػػػػػػػػاؿ  بجػػػػػػػػػػػػػدي8عسػػػػػػػػػػػػػر القػػػػػػػػػػػػػراءة الأ  NewComb  &
Marshall" (1982)  ىػػػػػػػػػػذا الاضػػػػػػػػػػػطراب بػػػػػػػػػػأف "المصػػػػػػػػػػػاب يقػػػػػػػػػػوـ بتيجئػػػػػػػػػػػة كػػػػػػػػػػؿ الحػػػػػػػػػػػروؼ

المكونػػػػػػػػػػة لمكممػػػػػػػػػػة بطريقػػػػػػػػػػة صػػػػػػػػػػحيحة، وىػػػػػػػػػػو غيػػػػػػػػػػر قػػػػػػػػػػادر عمػػػػػػػػػػى التعػػػػػػػػػػرؼ عمػػػػػػػػػػى الكممػػػػػػػػػػة 
 ( .Adrew, Ellis, 1989,p 63) كاممة. 
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 8مػػػػف مميػػػػزات ىػػػػذا النػػػػوع ىػػػػو أف المصػػػػاب غيػػػػر قػػػػادر عمػػػػى  عسػػػػر القػػػػراءة الفونولػػػػوجي
القػػػػػػراءة بسػػػػػػػيولة معظػػػػػػػـ الكممػػػػػػػات الحقيقيػػػػػػة، لكػػػػػػػف يجػػػػػػػد صػػػػػػػعوبة جمػػػػػػة فػػػػػػػي قػػػػػػػراءة الكممػػػػػػػات 

(non motsقراءة جيرية، كما يمتاز بعدـ القدرة عمى تحويؿ الحرؼ إلى صوت ) 

 8كممػػػػػات يمتػػػػػاز ىػػػػػذا النػػػػػوع بعػػػػػدـ القػػػػػدرة عمػػػػػى التعػػػػػرؼ عمػػػػػى ال  عسػػػػػر القػػػػػراءة السػػػػػطحي
المكتوبػػػػػػػػة، وذلػػػػػػػػؾ نتيجػػػػػػػػة لإصػػػػػػػػابة المسػػػػػػػػارات المعجميػػػػػػػػة، بصػػػػػػػػفة عامػػػػػػػػة الكممػػػػػػػػات وأشػػػػػػػػباه 

 ,Brin) الكممػػػػػػػػات سػػػػػػػػيؿ التعػػػػػػػػرؼ عمييػػػػػػػػا، كمػػػػػػػػا يلبحػػػػػػػػظ أحيانػػػػػػػػا أخطػػػػػػػػاء بصػػػػػػػػرية.
2004  p80) 

 8اضػػػػػػطراب حػػػػػػاد فػػػػػػي اكتسػػػػػػاب القػػػػػػراءة، يمتػػػػػػاز بصػػػػػػعوبات فػػػػػػي  عسػػػػػػر القػػػػػػراءة العميػػػػػػؽ
ود أخطػػػػػػػاء دلاليػػػػػػػة أثنػػػػػػػاء قػػػػػػػراءة الكممػػػػػػػات التقطيػػػػػػػع الصػػػػػػػوتي، صػػػػػػػعوبات فػػػػػػػي التسػػػػػػػمية، وجػػػػػػػ

 (.Brin، 2004 ،p81) المعزولة.

وفي الوقت الحاضر نجد اغمب المؤلفيف يحددوف نوعيف مف عسر القراءة ، وذلؾ حسب  
 مستوى الإصابة في النظاـ المغوي: عسر القراءة المحيطي وعسر القراءة المركزي.

 8صرية الخاطئة لأشكاؿ الكممات، و تضـ يتمثؿ في المعالجة الب عسر القراءة المحيطي
اليكسيا حرؼ بحرؼ )التي كانت تسمى اليكسيا لفظية( و عسر القراءة الانتباه  فالاضطراب 

 يكوف قبؿ لفظي فالمصاب يكوف غير قادر عمى تحميؿ المكونات البصرية لمكممات المكتوبة.

فرة مف نوع آخر)صوتية أو و ىو تحويؿ الشفرة مف حالة بصرية إلى ش عسر القراءة المركزي8
دلالية( و التي تكوف مصابة. و ىذا النوع يضـ عسر القراءة السطحي و عسر القراءة العميؽ و 

 (Sieroff,2004,p112)عسر القراءة الفونولوجي و عسر القراءة الدلالي. 



 

 

22 

 8 أسباب عسر القراءة8خامسا

 لعسر القراءة عدة أسباب سنعرضيا كما يمي:

 الانفعالية والاجتماعية8الأسباب .2

إف تدني المستوى الاجتماعي والاقتصادي والثقافي قد يأخذ شكلب حادا في الحرماف الثقافي      
داخؿ الأسرة، مما يؤدي إلى اضطراب في المناخ النفسي السائد فييا، ينجر عنو عدـ متابعة 

بة القراءة. فمعظـ الأبناء في الفصؿ الدراسي، يؤدي إلى تفاقـ الاضطرابات ومنيا صعو 
الأطفاؿ المعسريف قرائيا يظيروف علبمات سوء التكيؼ الانفعالي، والذي قد يكوف بسيطا أو 
حادا، ولذلؾ فإف نسبة التكيؼ الانفعالي تختمؼ مف باحث لآخر، وفقا لممجتمع الذي تنتمي إليو 

)نصرة  سانييف. الحالات، والأسس التي استخدمت في عمؿ الحالات و تحفيزات المعالجيف النف
 (.93،ص 2005جمجؿ، 

كما أف الأطفاؿ الذيف يعانوف مف صعوبة القراءة والكتابة مشتتي الانتباه، كثيرا ما تظير     
لدييـ انعكاسات عاطفية، انفعالية واضطرابات سموكية، ليذا فإف الذيف يتسموف بالثبات 

درسي أكثر مف الآخريف الذيف يعانوف أو الاستقرار الانفعالي يكوف تقدميـ القرائي والم العاطفي
،  2008)قحطاف أحمد،  اضطراب انفعالي والذي يؤدي بدوره إلى تشتت الذىف، القمؽ.

 (.213ص

 اضطراب التصور الفضائي الزماني والإدراؾ المكاني8

يدخؿ الباحثوف ضمف التكيؼ وسوء ما يتصؿ بالتصور الفضائي الزماني، والإدراؾ     
ف نضج الطفؿ في ىذه التصورات يساعده عمى تعمـ القراءة بسيولة، بينما المكاني، ويروف أ

 يعرقمو عمى ذلؾ إذا كاف ىذا النضج غير تاـ وكامؿ.
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فإذا ما نشأ التصور الفضائي مضطربا، فإنو يمكف أف يحمؿ الطفؿ صعوبات التعرؼ عمى 
فؿ، يميف، يسار، الترتيب وتنظيـ الأشياء حسب العلبقة بيف بعضيا والبعض مثؿ: أعمى، أس

 (48 -47ص 1983)عمى تعوينات،    وأماـ، خمؼ...

كما يكوف ىناؾ خمط بيف الحروؼ المتشابية في الشكؿ مع اختلبؼ بسيط بينيا )ض، ص،    
ط، ظ،.....( كذلؾ صعوبة إدراؾ التنظيـ التسمسمي لمحروؼ داخؿ الكممات، أي التعرؼ عمى 

وؼ "ؿ" ثـ "غ" وبعدىا "ة". فنلبحظ أف العلبقة بيف أف كممة لغة مثلب تتكوف مف تتابع الحر 
الأحرؼ الثلبثة علبقة مكانية مف حيث أنيا تنطؽ وفؽ تسمسؿ مناسب لكتابتيا، إف صعوبات 
كيذه تمتد جذورىا إلى مرحمة ما قبؿ المدرسة، وكفيمة بأف تعرقؿ النمو الطبيعي لمغة الشفوية 

 (98،ص1997 )إسماعيؿ لعيس، والكتابية.

 ؿ الجانبية8اختلا 

قاؿ " أورتوف " إف الذيف يعانوف مف تأخر في القراءة، يقابموف صعوبات كثيرة في القراءة   
والكتابة إذ ليـ عجز في نمو أحد نصفي الكرة المخية، كما لو كانت التأثيرات العقمية اليمينية 

بيف اليميف واليسار وىي واليسارية تتصارع، وقد لوحظ أف تعمـ القراءة يحتاج لقدرة عمى التمييز 
صعوبة كبيرة عند الأعسر المعارض، وتكوف ىذه الصعوبات متحولة عندما يمكف التغمب عمييا 

في القراءة مف سف السادسة   في أقؿ مف سنتيف، ولكنيا تصبح خطيرة إذا ما امتد ىذا التثبيت
يمة بسبب الصعوبات إلى بعد الثامنة، ويقوؿ "روبيف" عف استعماؿ اليد اليسرى بأنو مشكمة م

 ( .53،ص 1983المدرسة الناجمة عمييا. )عمي تعوينات، 

كما أشارت أبحاث المخ المشطور إلى أف الأنشطة المغوية المفظية تكوف غالبا مقصورة عند   
الذكور مف مستخدمي اليد اليمنى و اليد اليسرى بغض النظر عف اليد المفضمة "يمنى أو 

 (.179، ص 1992،يسرى. )لنداؿ دافيدوؼ 
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 الأسباب التعميمية0.8

قاؿ " مالكيست " وىو مف الخبراء العامميف في مشاكؿ القراءة: بأف أحسف ضماف لمنجاح ىو    
إعداد المعمـ إعدادا جيدا، وتجربة لا تقؿ عف عشر سنوات لأف الميـ ليست الطريقة التي يتـ 

الذي يقوّـ عشرات الأطفاؿ ويزيح  بيا التعميـ بؿ الشخص الذي يطبؽ ىذه الطريقة لأنو ىو
 (.91،ص 1983المشاكؿ التي تواجييـ. )عمي تعوينات، 

ومف العوامؿ المؤثرة سمبا كذلؾ طوؿ المنيج، بحيث يأخذ معظـ جيد المدرس ووقتو، إذ لا   
يتيح لو فرصة مراعاة الفروؽ الفردية، وملبئمة طريقة التدريس ليا، بحيث لا يتمكف مف 

 (.46،ص 1994)أحمد عبد الله،   الأطفاؿ.  استيعابيا بعض

كما أف الطفؿ المبتدئ يجد صعوبة في ىضـ و استيعاب بعض القواعد وأف يرتكب أخطاء   
أثناء تطبيقيا، لكف الشيء الذي يؤثر سمبا عمى النمو الطبيعي لعمميتي القراءة والكتابة، ىو 

 (.99،ص 1997 فرض العقوبات عميو خاصة أماـ الآخريف. )إسماعيؿ لعيس،

 الفروؽ الثقافية والمغوية8

وجد الكثير مف العمماء أف المستوى الثقافي لمعائمة يمعب دورا منشطا أو دورا معوقا في   
اكتساب الطفؿ لمقراءة والكتابة، إذ أف الاستعداد لمقراءة والكتابة يوجد لدى الطفؿ الذي يرى أفراد 

ر لا يفيميا، وبالتالي يتكوف لديو دافع نحو فيـ ما عائمتو يقرؤوف ويكتبوف ويتناقشوف حوؿ أمو 
 (.83،ص 1983في الكتب والمجلبت. )عمي تعوينات، 

غير أف الطفؿ المعسر قرائياً يكره أف يقرأ بإرادتو فيو يكتفي بالصور وييتـ بيا أكثر مما ىو   
تو مكتوب عمى صفحة الكتاب، وفي ىذه الحالة نجده متأخرا عف زملبئو في الصؼ وثرو 

المغوية في فقر، كما أف الطفؿ الذكي الذي يقدـ نتائج ضعيفة في اختبار المغة، يمكف الانتباه 
 (94،ص 1983فيو عمى أنو معسر قرائيا. )نفس المرجع السابؽ، 
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 أسباب عضوية1.8

 العيوب البصرية والسمعية8

"عمى تكويف Delacroixيعتمد اكتساب القواعد الأساسية لمغة والقراءة كما يقوؿ " دولكروه  
عادة نطقية وسمعية جيدة وعمى بناء أوجو حركية وصوتية متطابقة، وىكذا يتطمب أعضاء 

 (.37،ص 1983سمعية وصوتية سميمة بالإضافة إلى نظر سميـ. )عمي تعوينات، 

فالطفؿ الذي أتمؼ أو ضعؼ سمعو يكوف قاصراً عف الاستفادة بصفة طبيعية مف تعميـ    
ع أكثر كمما استعممت الطريقة الصوتية، إذ ينبغي عمى الطفؿ أف يسمع بدقة القراءة ويضي

الأصوات التي يجب أف يربطيا بالعناصر الخطية والحروؼ والكممات. )عمي تعوينات، 
 (.42،ص 1983

ومنو فإف الطفؿ يعتمد كثيرا عمى السمع في التعرؼ عمى مختمؼ أصوات الكلبـ المسموع    
، وتزداد أىمية وحاجة الطفؿ لمقدرة السمعية كمما تشابيت الأصوات مف حيث والتمييز فيما بينيا

النطؽ، فإذا كاف مف السيؿ التمييز بيف "ؿ" و"ب" بمجرد الانتباه لحركة الشفاه والمساف، فإف 
مف الحروؼ ما يمفت الملبحظة البصرية مثؿ: "خ"، "ع"،...فاعتماد الطفؿ عمى البصر يكوف 

الكممات والتمييز بيف المتشابية منيا، فالنقص السمعي أو الضعؼ كالراشد لمتعرؼ عمى 
  البصري يقؼ حاجزا أماـ تعمـ الطفؿ ليذه المبادئ الأساسية لمقراءة. 

 ( .98، 1997)إسماعيؿ لعيس، 

 العوامؿ العصبية2.8

 تمؼ أو قصور في الجياز العصبي8
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لتي تعد الديسميكسيا إحداىا، فقد يعتبر قصور الجياز العصبي أحد أسباب إعاقات التعمـ ا    
يتعرض بعض الأطفاؿ لبعض الأمراض التي تصيب المخ، وذلؾ قبؿ أو أثناء أو بعد الولادة، 
فيعاني ىؤلاء مف حالات معوقة مثؿ فقداف القدرة عمى الكلبـ أو شمؿ في المخ أو تأخر في 

 (103،ص 1994النشاط العقمي. )أحمد عبد الله، 

بإرجاعيا إلى الإصابات الدماغية   الأبحاث نحو تفسير أسباب عسر القراءةو لقد توجيت    
(، سواء في إطار الإصابة أو الخمؿ 1971بداية مف سنة )

                                                     (. Debary,1979,p20)  الوظيفي

بالمخ ينتج عنو أعراضاً متعددة  ( إلى أف ىناؾ خملًب وظيفياً بسيط2003أشار" محػمد كامؿ ") 
الحركية تظير  تتجمى في صعوبات التعمـ ، نتيجة لاضطراب في الوظائؼ المعرفية وكذا 

بدورىا في صورة صعوبات لغوية ، و انخفاض الاتساؽ بيف الوظائؼ المعرفية و انخفاض 
 (.80،ص2003التحكـ و التناسؽ في الحركات الدقيقة والكبيرة )محػمد كامؿ،

لكف نشرت حديثاً دراسات وبحوث طبية التي تنتقد ىذه النظرية، والتي كاف مفادىا أف حدوث و  
تمؼ يؤدي بالضرورة إلى انخفاض معدؿ الذكاء ومنو تخمؼ عقمي، ولكف في الواقع أف 

 (68،ص 2008المعسريف قرائياً ذكاؤىـ عادي أو مرتفع.)أحمد عبد الكريـ حمزة، 

 

 الييمة الدماغية2.8

جوىر عممية القراءة يكمف في المعالجة المغوية التي تتـ داخؿ المخ ضمف المراكز  إف    
المسؤولة عف الوظائؼ المغوية والتي تكوف غالبا مقتصرة عمى جية واحدة مف المخ ىي الجية 

( قاـ 1970) " Neutonالمسيطرة أو الييمنة وفي ىذا السياؽ فقد أجرى العالـ دراسة " نيوتف 
قارنة ذبذبات رسـ المخ في شقي أدمغة معسريف وآخريف عادييف فأسفرت مف خلبليا بم
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تمؾ عف نتيجة مفادىا وجود مستوى منخفض مف الاستثارة في النصؼ السائد مف المخ   دراستو
 ، في حيف أظيرت المجموعة الضابطة مستوى مرتفع مف الاستثارة في النصؼ السائد مف المخ

"  Davi Choucardفريؽ مف بولدر يرأسيا " دافيد شوكار وتأكيداً لذات الفكرة قاـ      
بدراسة قارف فييا بيف القراء الأسوياء والمعسريف مف خلبؿ استنتاجاتيـ الفسيولوجية الكيربائية 
لمتنبيو السمعي البصري فأسفرت النتيجة عف كوف النشاط الكيربائي في الاستجابة القرائية لدى 

ؼ الأيمف مف الدماغ في حيف تبيف العكس تماما لدى المعسريف ذا سعة أكبر في النص
 الأسوياء.

مف ىنا نصؿ إلى أف انتقاؿ المعالجة المغوية مف جية المخ المسيطر )النصؼ الكروي       
الأيسر( إلى الجية المقابمة غير المسيطرة. قد تكوف جوىر الخمؿ في عممية القراءة ذلؾ أف 

متخصص في الوظائؼ المغوية نحو القراءة ىذا ما أدى النصؼ الكروي الأيمف مف المخ غير 
إلى اضطراب الييمنة عمى الوظيفة القرائية لممعالجة التي تخضع ليا ىذه العممية ضمف 

 .الطبيعية اھمراكز

و تفسير ذلؾ في عسر القراءة أف عممية تعمـ القراءة تتضمف انتقاء صورة مف ذاكرة        
احد نصفي المخ عمى الأخر و التي تكتسب مبكرا عند النصؼ المسيطر في حالة سيطرة 

 الطفؿ )الييمنة( وىنا لا يواجو الطفؿ أية صعوبة في تعممو القراءة.

أما إذا لـ يتمكف ىذا الطفؿ عند بداية تعممو لمقراءة مف تنمية و تغمب إحدى الجيتيف عمى      
مخ ،و نتج ىذا الصراع مف الأخرى فانو يواجو عدة مشكلبت ناشئة عف الصراع بيف نصفي ال

عدـ وجود نظاـ واحد لتتابع الحروؼ ، فيي أحيانا في اتجاه اليميف و أحيانا في اتجاه اليسار 
 وفؽ تغميب نصؼ عمى الأخر، و ىو ما يؤدي إلى عكس التتابع الطبيعي لحروؼ الكممة.
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ي الإدراؾ ىذا الإخفاؽ في ىيمنة جانب مخي عمى الأخر يؤدي إلى خمؿ وظيفي يظير ف    
البصري و الذاكرة البصرية، أو في حركة العينيف الذي يسئ إلى التنسيؽ بيف العينيف و توجيو 

 النظر لذلؾ نلبحظ أف المعسريف يخمطوه بيف الحروؼ ذات الشكؿ المتشابو.

و لقد ارجع "جيشونيد" ىذه الاختلبفات في جانبي المخ مف النمط الطبيعي إلى آليات عامة     
و في المرحمة الجنينية التي قد تؤدي إلى نمو شاد لبعض أجزاء الجياز المناعي و كذا في النم

النمو التناظري لمدماغ، و يشير إلى دور اليرموف الذكري )التستستروف( في إمكانية إحداثو 
لنمو مفرط لبعض المناطؽ الدماغي المساىمة في الإبصار المكاني و في التنسيؽ البصري 

  لعينيف(. الحركي )حركة ا

 النمو الغير الطبيعي لبعض خلايا المخ3.8

كشفت بض البحوث التي أجريت عمى فيزيولوجيا المخ بالمركز الطبي لعلبج حالات      
عاقات التعمـ بجامعة ميامي، أف نسبة عالية مف الأطفاؿ الذيف يعانوف مف  الديسميكسيا وا 

نقص في عدد خلبيا أنسجة المراكز الديسميكسيا يعانوف مف زيادة غير طبيعية وليس في 
 العصبية لممخ.

وفي بحث أخر مقارف مف المخ، قورف بيف عينتيف أحداىما لمجموعة مف الأطفاؿ والشباب      
 ranjen"  الذيف يعانوف مف الديسميكسيا وأخرى عينة مقارنة ممف لا يعانوف منيا حيث قارف 

duara دماً جياز الرنيف المغناطيسي الذي يعتمد " تركيب المخ بيف أفراد المجموعتيف مستخ
 عمى الكمبيوتر في عمميات التشخيص.
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    تشخيص عسر القراءة88 سادسا

عند تشخيص عسر القراءة )الديسمكسيا( لابد أف تكوف ىناؾ استراتيجية تقوـ عمييا عممية      
القراءة مف خلبؿ التشخيص، فدائما لا يمكف تحديد الشؾ في وجود صعوبات ترتبط بصعوبات 

عممية الملبحظة أو مف خلبؿ نتائج عممية التشخيص العادية ولكف ىذه المعمومات يجب أف 
يتـ وضعيا في إطارىا الصحيح، بحيث يمكف في النياية الوصوؿ إلى صورة كمية أو مخطط 
 معرفي شامؿ يصبح أساسا لعممية تشخيص الفرد بأنو معسر قرائيا، كما يمكف تحديد المعوقات
التي تقابؿ ىذا الشخص في عممية التعمـ، وىذا أمر ضروري إذ أف أحد أىداؼ تحديد 
الديسمكسيا ىو تحديد أفضؿ أساليب التدريس والتعمـ مناسبة وملبئمة لمديسمكسيا. )أحمد 

 (.37،ص2009السعيدي،

 التدخلات العلاجية لعسر القراءة وأىميتيا8ا8 بعسا

أف نعتبر حؽ المعسر قرائيا ىو التعرؼ عميو لا يمكف بأي حاؿ مف الأحواؿ      
 تشخيص اضطراباتو فحسب لكنو يتعداه إلى ضرورة التكفؿ والتدخؿ العلبجي. تصنيفو، 

ولعؿ الحديث عف قضية التكفؿ والتدخؿ العلبجي مسؤولية يتقاسميا الجميع ) المنزؿ  
نتقاء الاستراتيجية المدرسة(، بحجة إلزامية التوفيؽ بيف كؿ تمؾ الأطراؼ لموصوؿ إلى ا

 العلبجية الخاصة بالمعسر القرائي )حسب شدة الاضطراب ، المرحمة العمرية....(

 ( ثلبثة أنواع مف البرامج العلبجية لعسر القراءة:1977) " EKWOLوقد حدد إيكوؿ "     

 :وىي برامج التعميـ التي تتـ في الفصؿ العادي وتكوف ممبية لحاجات  البرامج النمائية
 لبميذ.الت
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 :وىي برامج تعميـ القراءة عف طريؽ مدرس الفصؿ خارج جو الفصؿ  البرامج التصحيحية
 لتصحيح صعوبات القراءة الحادة.

 :برامج لتعميـ القراءة تكوف خارج الفصؿ الدراسي لتعميـ ميارات القراءة  البرامج العلبجية
 (.91، ص  1995جؿ، النمائية الفرعية لمتلبميذ دوف المستوى في القراءة. )نصرة جم

 علاج عسر القراءة8 ثامنا

بعد تشخيص عسر القراءة، ينبغي اعتماد خطة علبجية بإشراؾ جميع الفاعميف انطلبقا   
مف الطبيب المعالج، و الأسرة و الإدارة التربوية، ووصولا إلى المدرس و الطلبب، فالطفؿ الذي 

مف قِبَؿ الأىؿ مف أجؿ رفع معنوياتو، كما يعاني مف عسر القراءة يحتاج إلى التشجيع المستمر 
عطائو فرصة  يحتاج لمعاممة خاصة في المدرسة لمراعاة الإشكاليات التي يعاني منيا وا 

 .لاستغلبؿ مياراتو وقدراتو العقمية السميمة

مف جية أخرى، ينبغي أف تتناسب الخطة العلبجية والأسباب الكامنة وراء الديسمكسيا،   
سباب نفسية بالأساس، فلببد مف تدخؿ الطبيب النفسي و التنسيؽ مع الأسرة فإذا كانت ىذه الأ

 و المدرسة. 

أما إذا كانت الأسباب تعميمية تربوية، فينبغي مراجعة الطرائؽ و المناىج و الوسائؿ   
المتبعة في التدريس، بحثا عف السبب وراء ىذا الإضطراب في التعمـ، سعيا نحو تجاوزه. و في 

التعميمي التربوي، يمكف لممدرسيف الذيف يعانوف مف مشكمة عسر القراءة في صفوفيـ الإطار 
 : الدراسية اتباع بعض الاستراتيجيات التي نذكر منيا عمى سبيؿ المثاؿ لا الحصر

توفير بيئة مساعدة عمى التعمـ و الاستيعاب، و خالية مف كؿ عوامؿ التشويش و تشتيت 
 .الانتباه
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 ب بصوت واضح، و لغة سميمة خالية مف الأخطاء النحويةالتحدث أماـ الطلب. 

 مراعاة مستوى المتعمميف حيف اختيار النصوص و المفردات التي سيشتغموف عمييا. 

 طرح الأسئمة بشكؿ واضح، والابتعاد عف الأسئمة المتداخمة، أو المعقدة. 

 الذيف يعانوف مف الديسمكسيا و تشجيعيـ عمى المشاركة تحفيز الطلبب. 

 المعسريف أماـ زملبئيـ خلبؿ القراءة الجيرية تفادي إحراج الطلبب. 

 ومقروء سواءً عمى السبورة، أو خلبؿ كتابة نماذج الحروؼ في كراسات  الكتابة بخط واضح
 . المتعمميف

 الواجبات  الملبئـ لممعسريف سواء خلبؿ الامتحانات أوحتى خلبؿ إنجاز تخصيص الوقت
 .المنزلية

 التعرؼ عمى جوانب القوة في أفراد الدسمكسيا و ميولاتيـ، والتركيز عمييا. 

 وتوعيتيـ بأسباب المرض و طرؽ التعامؿ مع أبنائيـ في البيت التواصؿ مع الآباء. 

 الصبر وطوؿ الباؿ و عدـ التسرع في طمب نتيجة المجيودات المبذولة. 
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 المحاضرة الثالثة8 عسر الكتابة

 أولا 8 الكتابة8

 تعريؼ الكتابة8 .2

 8لغة 

Orthography  الطريقة التي تسمح لنا بتحويؿ المغة الشفيية إلى رموز كتابية، وأصؿ الكممة
ويعني رسـ الشكؿ أو  grqphyوتعني تصحيح وتقويـ، وOrthoإغريقي وتتألؼ مف مقطعيف 

بالأحرى الكتابة، وبالتالي عندما يتعمـ الطفؿ تيجئة الكممات فإف ذلؾ يساعده عمى اكتساب 
 ( 239ص: 2016)زىير عمراني،    لصحيحة ليا.            الكتابة ا

  8اصطلاحا 

وىي  عرفت الكتابة في مدلوليا بأنيا حروؼ مرسومة تصور الألفاظ الدالة عمى المعنى المراد،
ترميز لمغة المنطوقة في شكؿ خطي عمى الورؽ تبدأ بنقش الحروؼ والكممات عمى الأسطر ثـ 
تتعمؽ حتى تصؿ إلى أقصى حد في التركيب المغوي، والأسموب التعبيري، والتصور الفكري 
بحيث يعد أساسيا عميؽ وىو الأفكار، وظاىره معمف وىو الخط ومسارىا عرض الأفكار 

 ليا إنشاء الموضوع وشكميا نظاـ وجماؿ وتناسؽ ووضوح.ومعالجتيا واكتما

 (65ص: 2011)فوزية محمدي، ،                                                 

ولأف الكتابة ميارة مكتسبة فقد عرفت بأنيا ميارة متعممة يمكف إكسابيا لمتلبميذ، كنشاط ذىني 
 ب عمميات التفكير.يقوـ عمى التفكير، وىي كأي عممية معرفية تتطم

 (309ص: 1990)فتحي مصطفى الزيات، ،                                           
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  تعريفات لعسر الكتابة 8  ثانيا8 

ي وتعنDys :ىي كممة لاتينية الأصؿ تتكوف مف مقطعيف ىماDysgraphiaكممة  : لغة -1
 Writingpross. وتعني عممية الكتابة Graphiaالصعوبة أو العجز أو عدـ القدرة، 

 ( 905، ص 2002)فتحي الزيات،                                     
 وىو عجز أوDysgraphiaويصبح المعنى الاصطلبحي ليذه الكممة  :اصطلاحا

 صعوبة جزئية أو كمية في تذكر كيفية كتابة بعض الحروؼ أو الكممات.

(272،ص  2016)زىير عمراني،                                                     

 ىي عبارة عف خمؿ وظيفي بسيط في المخ حيث يكوف تعريؼ بطرس حافظ بطرس8

الطفؿ غير قادر عمى تذكر التسمسؿ لكتابة الحروؼ والكممات، فالطفؿ يعرؼ الكممة التي 
ع ذلؾ غير قادر عمى يرغب في كتابتيا ويستطيع نطقيا وتحديدىا عند مشاىدتو ليا ولكنو م
 تنظيـ وانتاج الأنشطة المركبة اللبزمة لنسخ أو كتابة الكممة مف الذاكرة.  

 (   33،ص 2001)بطرس حافظ بطرس،                                               

 تعريؼ عسر الكتابة حسب القاموس الارطوفوني 8

التخطيطية والجانب الشكمي لمكتابة ، حيث ىي اضطراب في المغة المكتوبة ، تمس الحركات 
يعاني الأطفاؿ في البداية صعوبة في تعمـ الكتابة ، وىي تظير عمى شكؿ مرضي عند الطفؿ 

 عسير الكتابة .

 تعريؼ عسر الكتابة حسب القاموس النفسي : -2
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ىو اضطراب في الكتابة ، قد نجدىا عند أشخاص ذوي ذكاء عادي ، قد تكوف نتيجة اضطراب 
 2010أو ضعؼ في تنسيؽ الحركات الارادية أو صعوبة حركية .)ممحـ سامي .

 (211.201ص

 العوامؿ المؤثرة في عسر الكتابة 8 لثا8ثا   

 يمكف تحديد العوامؿ التي ترتبط بعسر الكتابة الى ثلبث مجموعات مف العوامؿ وىي:

 العوامؿ المتعمقة بالمتعمـ:-  

 تشمؿ مجموعة العوامؿ عمؽ بالطالب كلب مف:  
 العوامؿ العقمية المعرفية8  -

اتفقت العديد مف الدراسات اف الطمب الذيف يعانوف مف صعوبات التعمـ عامة يعانوف مف عصر 
الكتاب عمى وجو الخصوص يفتقروف الى قدرات النوعية الخاصة التي ترتبط بالكتابة كالذاكرة 

الاسترجاع مف الذاكرة الى جانب القدرة عمى الادراؾ العلبقات المكانية البصرية والقدرة عمى 
 وىـ يعانوف ايضا ما القصور وظيفي في النظاـ المركزي لتجييز معالجة المعمومات.

 العوامؿ النفسية العصبية8    -
أوضحت  الدراسات المتعمقة في ىذا المجاؿ الى اف حدوث الخمؿ القصور او اضطراب     

 ز العصبي المركز الذي يعاني مف صعوبات التعمـ ينعكس تماما عمى السموؾ الطفؿ في الجيا
 العوامؿ الانفعالية8

أوضحت  الدراسات كذلؾ اضطراب الجياز العصبي المركزي واضطراب بعض الوظائؼ   
النفسية  العصبية للؤطفاؿ الذيف يعانوف مف صعوبات التعمـ التي  تترؾ لا شؾ بصماتيا عمى 

 ي الانفعالية فيبدو طفؿ مكتئب.النواح
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 العوامؿ المتعمقة بنمط التعميـ و انشطتو وبرامجو8   -

إف العديد مف الدراسات والبحوث في مجاؿ صعوبات التعمـ ركزت عمى دور المعمـ ونوعية   
التعميـ وأنيما عاملبف رئيسياف لتعميـ الطالب نوعية التعميـ وفعالياتو ، امتحاف الفرصة لمطمبة 

تغراؽ في الانشطة التعميمية لأكبر وقت ممكف واف بعضا مف سموكيات المعمميف غير للبس
 المرغوب بيا تثير في كثير مف الحالات الفوضى والاضطراب داخؿ الصؼ.

 العوامؿ الاسرية والاجتماعية8    -

يرى المربوف والمتخصصوف بصعوبات التعمـ الى انو يتعيف الا يقتصر تناوؿ صعوبات التعمـ 
الجانب الاكاديمي فقط، بمعزؿ عف المؤثرات الاسرية والبيئية ذلؾ انا العديد مف المربيف مف 

 يلبحظوف اف صعوبات التعمـ ظاىرة متعددة الابعاد بما فييا عسر الكتاب.

 ( 210.211،ص2010)ممحـ سامي،                                                  

 مظاىر عسر الكتابة 8 رابعا8 

ىناؾ العديد مف المؤشرات والمظاىر التي يمكف مف خلبليا الاستدلاؿ عمى أنو ىناؾ    
صعوبات في الكتابة لدى الاطفاؿ وىذا مف خلبؿ كتابتو أو نسخو لمقطع أو فقرة ومف مظاىر 

 ومؤشرات ذلؾ ما يمي :

بة المقاطع يعكس الحروؼ والأعداد بحيث تكوف كما تبدو وفي المرآة، وأحيانا قد يقوـ بكتا -
 ولمكممات وجمؿ بأكمميا بصورة معكوسة مف اليسار الى اليميف تكوف كما تبدو في المرآة. 

خمط في الاتجاىات فيو يبدأ مف اليسار الى اليميف بدلا مف اليميف والفرؽ ىنا عما سبؽ أف  - 
 الكممات تبدو صحيحة ولا تبدو معكوسة كالسابؽ .
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بصورة غير صحيحة فكممة "ربيع"  مثلب   يكتبيا : "بريع"  ترتيب الاحرؼ والكممات والمقاطع-
 وأحيانا كتابة الكممات بعكس اتجاىيا الصحيح فكممة" دار" قد يكتبيا "راد".

 يخمط في الكتابة بيف الحروؼ المتشابية في الرسـ فكممة مثلب "باب" قد يكتبيا "ناب". - 

جممة غير ضرورية اثناء الكتابة يضيؼ حرؼ لكممة غير ضروري أو اضافة كممة الى ال - 
 الاملبئية.

 كتابة بطيئة جدا. - 

 الاجابات الكتابية لديو قصيرة جدا مقارنة بالشفاىية. - 

 يعاني مف اضطراب في التعبير ينعكس سمبا في انشاء جمؿ تامة وسميمة. - 

بيا عدـ اتقاف شكؿ الحرؼ، عدـ التحكـ في المسافة بيف الحروؼ والكممات تباعد وقر  -
 الشديد.

 (39-38،صفحة2016تباعد درجات الضغط عمى القمـ اثناء الكتابة.    )بسكري، -

 أنواع عسر الكتابة8سا8 مخا

 MotorDysgraphiaصعوبة خاصة في رسـ الحروؼ و الكممات 8 -

يعاني العديد مف الأطفاؿ ذوي عسر الكتابة مف صعوبات في الكتابة اليدوية لعدـ إتقانيـ لعدد 
مف الميارات الأساسية لميارة الكتابة اليدوية مثؿ إدراؾ المسافات بيف الحروؼ وادارؾ العلبقات 

الكتابة، المكانية، مثؿ فوؽ، تحت، أو مسؾ القمـ بالطريقة الصحيحة واتخاذ الوضع الملبئـ عند 
كما يبرز مف بيف ىذه الصعوبات رسـ الحروؼ رسما صحيحا، وقد يرسـ بعض الأطفاؿ 
الحروؼ بزيادة أو نقصاف، وتبدو ىذه الصعوبة عند الأطفاؿ بصورة ضعؼ القدرة عمى رسـ 
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الحروؼ اليجائية رسما صحيحا وفؽ السمات المميزة ليا والتي يسيؿ عمى القارئ مف خلبليا 
وقراءتيا، ويرتبط برسـ الحروؼ رسـ الكممات المؤلفة مف ىذه الحروؼ والمقاطع التعرؼ عمييا 

الصوتية مما يحوؿ دوف قراءتيا رغـ سلبمة التيجئة فيي مف حيث الرسـ الإملبئي صحيحة 
 لكنيا فاقدة لسلبمة الخصائص المميز لمحروؼ مما يمنع التمميذ التعرؼ عمييا.

 8Spatiadysgraphai صعوبة استخداـ الفراغ عند الكتابة 

وىي صعوبة تنظيمية لا يكوف معيا الفرد قادرا عمى تنظيـ الحروؼ والكممات بصورة متناسقة 
مف إعطاء الحجـ الحقيقي لمحرؼ والكممة مع ترؾ مسافة مناسبة بيف الحروؼ والكممات تسيؿ 

 عممية القراءة عمى القارئ ترجع ىذه الصعوبة في إدراؾ العلبقات المكانية و التي تنتج.     

 Dyslexic Dysgrqpiqصعوبة إنقرائية الكتابة8 

ويقصد بيذا النمط مف الصعوبات ضعؼ أو عدـ قابمية الكتابة والتعبير الكتابيممقراءة القائمة 
عمى المعنى، عمى الرغـ مف أف أشكاؿ الحروؼ تبدو عادية بمعنى أف الحروؼ قابمة لمقراءة 

تبدو غير مقروءة أو غير معيارية أو غير  إلا أف تراكيب الكممات التي تكونيا ىذه الحروؼ
 (514، 2002)فتحي الزيات، .     قانونية

 الخصائص الكتابية التي تشيع عند ذوي عسر الكتابة8سادسا8 

 مف أىـ الخصائص الكتابية التي تنتشر بيف التلبميذ المعسريف كتابيا نذكر: -

وعلبمات الترقيـ، وتشابؾ الحروؼ كما  كثرة الأخطاء في التيجي والإملبء والقواعد والتراكيب -
 يبدو ذلؾ في كراساتيـ.

 عدـ انضباط الكتابة والافتقار إلى التنظيـ. -
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 الافتقار إلى ترابط الأفكار، والتخطيط الجيد لإنتاج النص. -

 يكتبوف ما يرد في أذىانيـ بصرؼ النظر عف مدى ارتباط ذلؾ بموضوع الكتابة. -

 فتقار إلى وضوح المعنى.قصر الجمؿ وتفككيا، والا -

 تشخيص عسر الكتابة 8 سابعا8

يستمزـ تقييـ وتشخيص عسر الكتابة لدى الطفؿ عددا مف الفحوص المتكاممة تشمؿ     
الجوانب النفسية والجسمية والانفعالية والاجتماعية ، فضلب عف التعرؼ عمى الميارات الأساسية 

 التالية لمكتابة :

 الكتابة لدى الطالب : حيث يطمب منو أداء المياـ التالية : معرفة اليد المفضمة في•

 كتابة الاسـ باليديف اليمنى واليسرى-

 كتابة تقاطعات أفقية ورأسية بشكؿ متوالي -

   معرفة العيف المفضمة في الرؤية -

 معرفة القدرة عمى التمييز بيف الاتجاىييف الأيمف والأيسر -

 يطمب مف الطفؿ أداء المياـ التالية :  تقويـ أخطاء الكتابة : حيث•

إعادة نسخ جمؿ قصيرة بدقة لمعرفة ىؿ يحذؼ بعض الحروؼ أو ىؿ يكتبيا بطريقة غير -
 صحيحة 

 أخذ عينات كتابة الطفؿ لمحروؼ والكممات التي تشكؿ جملب تدور حوؿ موضوع ما -
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 كتابة عينات مف الحروؼ المتشابية ) ب ، ت ، ث ،ج ،ح ،خ ...( -

 كتابة الارقاـ بشكؿ متتابع -

 رسـ الأشكاؿ اليندسية -

 التعرؼ عمى ميارات الكتابة : •

 وتشمؿ الميارات عمى النحو التالي :

 وضع الجسـ واليد والرأس والذراعيف والورقة أثناء التييؤ لمكتابة -

 طريقة الإمساؾ بالقمـ -

 الخطوط الناتجة عف  الكتابة :-

 فوؽ ، تحتالرأسية :   - 1

 الأفقية : يميف يسار   -2

 ميؿ الحروؼ : يميف يسار  -3

 كتابة الحروؼ أو تشكيميا أو رسميا •

 استقامة مسار الكتابة أو تعرجو لمسطر •

 الفراغات بيف الحروؼ واليوامش ىؿ ىي مناسبة أـ لا •

 إكماؿ الحروؼ أو عدـ إستكماليا •

 (128، 127.،ص 2013)السيد عبيد ،التقاطع في كتابة الحروؼ والأشكاؿ .  -
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 :علاج عسر الكتابةثامنا8 

ىناؾ عدة استراتيجيات خاصة بمعالجة عسر الكتابة وبأبعادىا الثلبثة: الخط، التيجئة، التعبير 
 :الكتابي تدرجيا في مايمي

 :استراتيجيات تدريس ومعالجة عسر الكتابة اليدوية الخط-1

تدريب الأطفاؿ عمى استخداـ ىذه الأنشطة قبؿ أف يبدأ أنشطة السبورة الطباشيرية: يمكف -
 .المعمـ الدروس المتعمقة بالكتابة

 .توفير مواد أخرى لممارسة الحركات الدقيقة لمكتابة-

 .تدريب الطفؿ عمى طريقة إمساؾ القمـ بصورة صحيحة أثناء الكتابة-

 .استخداـ الدلالات المفظية المنطوقة-

                               .استخداـ الكممات والجمؿ-

 :استراتيجيات تدريس ومعالجة صعوبات التيجئة-2

الادراؾ السمعي لنطؽ الحروؼ: مع تقديـ ودعـ المعرفة بالأصوات وتحميؿ تراكيب الكممات -
 .وتنمية الميارات بالتطبيؽ عمى التعميمات المتعمقة بأصوات الحروؼ

لطفؿ عمى تقوية إدراكو البصري وذاكرة الحروؼ الادراؾ البصري وذاكرة الحروؼ: ساعد ا-
دعـ الصورة البصرية لمكممة مف أجؿ الاحتفاظ بيا ركز عمى المواد التعميمية التي تمفت نظر 

 .الأطفاؿ وتركز انتباىيـ ليا

استخداـ أسموب تعدد الحواس في التيجئة: اعتمد في تدريسؾ عمى تعدد الحواس البصرية -
 (61.62،ص2018والممس.                             )حضري،والسمعية والحس حركية 
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 :استراتيجيات تدريس ومعالجة صعوبات التعبير الكتابي-3

 .قدـ الفرض المتكررة لكتابة ممتدة ومدعمة بأشرافؾ المباشر وتوجيياتؾ-

 .تجنيب استخداـ الدرجات لنوع مف العقاب-

باىتمامات أطفالؾ وحاجاتيـ الارشادية  استثمر الاىتمامات المعمنة لمطفؿ كف عمى وعي-
 (62.63،ص2018ومشكلبتيـ ومعاشية ىذه الحاجات ومشكلبتو.)حضري،

 :استراتيجة الاغلبؽ-4

يطمب مف الطفؿ في ىذه الطريقة ممئ الحروؼ المحذوفة عمى النحو منتظـ ويستخدـ في ىذه 
 :الطريقة الخطوات التالية

يا نفي الكممة السابقة مع فراغات محؿ الحروؼ تعرض عمى الطفؿ بطاقة أخرى مدوف عمي-
العمة والمد أو حروؼ الساكنة في الكممة ليكتب الطفؿ الكممة الكمية ممئ الفراغات بحروفيا 

 .المحذوفة

 .يطمب مف الطفؿ أف يكتب الكممة مف الذاكرة دوف الاعتماد عمى النموذج-
 (63،ص2018حضري،)
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 المحاضرة الرابعة8 عسر الحساب

يعد عسر الحساب أو صعوبة الرياضيات مف بيف أىـ صعوبات التعمـ الأكاديمية، ذلؾ   
حسب تصنيؼ كؿ مف الباحثيف كيرؾ وكالفنت لأف مادة الرياضيات مف أكثر المواد الدراسية 
تقاف  التي يعاني منيا التلبميذ وخاصة تلبميذ المرحمة الابتدائية مف صعوبات في تعمميا وا 

الذي يزيد مف الخوؼ مف ىذه المادة الدراسية وتجنب دراستيا وتعد الرياضيات  مياراتيا الشيء
 لغة رمزية عالمية شاممة لكؿ ثقافات العالـ وحضاراتو.

وتنبع أىمية الرياضيات أو الحساب بما تقدمو مف أنشطة لجميع المتعمميف والتي تمكنيـ   
جراء العمميات الحسابية، وكثيرا ما تبدأ صعوبات تعمـ  مف الاستدلاؿ وحؿ المشكلبت وا 

الرياضيات منذ المرحمة الابتدائية وقد تستمر إلى مراحؿ عمرية متقدمة، مما يؤثر عمى سير 
حياة ىؤلاء الأفراد بمختمؼ جوانبيا المينية والعممية فتراىـ عاجزيف مثلب عف تحديد المتبقي مف 

اتيـ وبالتالي يطمؽ عمى ىؤلاء ذوو ماليـ أو المقدار الذي يجب أف يدفع لمسمع أثناء شراء حاج
 .la dyscalculiaعسر الحساب أو الديسكمكوليا 

 مفيوـ صعوبات تعمـ الرياضيات8  أولا8 

 Devolope mentolيشير مصطمح صعوبات تعمـ الرياضيات أو الديسكمكوليا النمائية      
dyscalculia    إلى اضطراب معرفيCagsitive Disorder   في مرحمة الطفولة أو

 Arithmetionلمميارات الحسابية   Normal acquisitionاضطراب الاكتساب السوي  
Skills    (.328)سميماف عبد الواحد ص 

 ويعرفيا الزيات بأنيا مصطمح يعبر عف عسر أو صعوبات في: 

 استخداـ وفيـ الحقائؽ الرياضية )المسممات الرياضية (  -
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 لاستدلاؿ العددي والرياضي )فيـ المطموب والخطوات اللبزمة لمحؿ(الفيـ الحسابي وا -

 إجراء ومعالجة العمميات الحسابية والرياضية. -

بمعنى أنيا مصطمح يعبر عف عسر أو صعوبات في استخداـ وفيـ المفاىيـ والحقائؽ الرياضية 
جراء العمميات الحسابية )الزيات دليؿ بطارية التقدير التشخيصية لصعوب  (.2007ات التعمـ وا 

ويرى زكريا توفيؽ أف المتعمميف ذوو صعوبات التعمـ لدييـ مشكلبت تعمـ في الرياضيات ويؤكد 
عمى أف صعوبات تعمـ الرياضيات تمثؿ أكثر صعوبات التعمـ شيوعا وانتشارا واستقطابا 

 (.329للبىتماـ البشري عمى اختلبؼ أنماطو وتوجياتو )عبد الواحد ص 

الأمريكية لمطب العقمي عسر الحساب بأنو:  اضطراب تكوف فيو القدرات في تعرؼ الجمعية 
الرياضيات المقيّمة بواسطة اختبارات مقننة في الحساب والمطبقة بشكؿ فردي أقؿ وبدرجة 
ممحوظة ومف المستوى المتوقع ليذا الأفراد ومقارنة بعمره الزمني ومستواه العقمي )المقاس 

مدرسي مناسب لعمره ويشترط التصنيؼ أف يشكؿ الاضطراب  باختبارات الذكاء( وبعميـ
المذكور عائقا وبشكؿ واضح وجمي أماما نجاح الفرد دراسيا أو أماـ أنشطة الحياة اليومية التي 

 – 69تتطمب الاستعانة بميارات الرياضيات والحساب )فاطمة عبد السلبـ أبو الحديد ص 
2017.) 

سر الحساب بأنو اضطرابات القدرة عمى تعمـ فقد عرّؼ ع LERNER 1977أما ليرنر 
جراء العمميات الحسابية المرتبطة بيا وبعبارة أخرى ىو العجز عف إجراء  المفاىيـ الرياضية وا 
العمميات الحسابية الأساسية، وىي الجمع والطرح والضرب والقسمة وما يترتب عمييما مف 

 (.2000نبيؿ عبد الفتاح حافظ مشكلبت في دراسة الكسور والجبر واليندسة فيما بعد )

أف مصطمح عسر الحساب أو صعوبات الحساب الرياضي  Hamilton 1996ويرى ىاممتوف 
(dyscalculia( أو العسر الرياضي النمائي )الديسكمكيميا النمائيةDevolopemental) 
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dyscalculia أو اللبحسابية ))Anarithmia  أو اوكموكيمياOucalculia  أو الاضطراب
سابي النمائي، أو العجز في الرياضيات مفاىيـ أو معاني واحدة تشير إلى صعوبة بالغة في الح

الميارات الحسابية وأحيانا يطمؽ عمييا عسر العمميات الحسابية أو الحبسة الحسابية ) آيت 
 (.1ص 2008يحي نجية 

مى التعامؿ مع وقد أشارت تيسير كواقجة إلى صعوبة تعمـ الرياضيات أنيا عدـ قدرة التمميذ ع
 (.2016الأرقاـ والمعادلات الرياضية )فاطمة عبد الوىاب خميفة 

إلى صعوبات تعمـ الحساب بأنيا:  Rourke et Conway 1998كما أشار رورؾ وكونوي 
اضطراب محدد في تعمـ المفاىيـ الرياضية والحساب المرتبطة باضطرابات وظيفة في الجياز 

 (. 2016العصبي المركزي )فاطمة محمد 

بأنيا اضطراب نوعي في تعمـ   dyscalculiaويمكف تعريؼ صعوبة إجراء العمميات الحسابية 
مفاىيـ الرياضيات والحساب والعمميات الحسابية ويرتبط باضطرابات وظيفية في الجياز 

 (. 548العصبي المركزي )الزيات ص 

 العوامؿ المسببة لصعوبات تعمـ الحساب )الرياضيات(8  ثانيا8 

 العوامؿ الفسيولوجية8

وقد ارجع العديد مف الباحثيف الفروؽ الفردية إلى العامؿ الوراثي ويعد ىذا العامؿ التكويني8  –أ 
دليلب عمى أف الأنماط المحددة مف صعوبات الرياضيات تعود إلى العامؿ الوراثي وىو ما أكدتو 

وقد قدـ  Hallgren 1900العديد مف الدراسات التي أجريت عمى الأطفاؿ كدراسة ىيمجيرف 
دراسة حوؿ التوائـ المتماثمة وغير المتماثمة وأظيرت نتائج الدراسة أف ثمث  1959ىيرماف سنة 

التوائـ غير المتماثمة أظيروا صعوبات تعمـ القراءة أما المجموعة الباقية فقد اظير طفؿ واحد 
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صعوبات القراءة والتيجي مف بيف الزوجيف صعوبات في القراءة وىو ما أدى إلى استنتاج أف 
والكتابة صعوبة موروثة .وبالمماثمة تعد صعوبة تعمـ الرياضيات صعوبة موروثة أيضا إلى حد 

 ( 84ص 2002ما )خالد زيادة 

ودراسة  Husan 1959وقد أكدت ىذه النتائج العديد مف الأبحاث الأخرى منيا بحث ىيوسيف 
حوؿ  Loehlin and Nichols 1986ز وكذلؾ دراسة لوىميف ونيكول Braket 1951براكت 

التوائـ والتي أثبتت وجود العامؿ الوراثي وتدخمو في صعوبات تعمـ الرياضيات وقد اتفقت مع 
 الفرض القائؿ أف الميارات المركبة موروثة.

أف الفروؽ الفردية للآداء عمى المقاييس  Vanderber 1966كما أظيرت دراسة فاندبر 
نتائج تأثيرات وراثية  Thurstaneر القدرة العقمية الأولية لترستوف الفرعية المختمفة لاختبا

 واضحة لتمؾ القدرات المقاسة. 

 Gillesوجيمز وديفري  Defries and Decker 1981وقد قامت دراسة العائمة لديفري وديكر 
and Defries 1991  ىو دراسة جيريGeary 1993  كؿ ىذه الدراسات قدمت دليلب آخر

 يارات العددية.لوراثة الم

أف الدراسات الحديثة  Alarcen Defries and Lightويرى كؿ مف الرسوف وديفريو ولايت 
 أظيرت أف الفروؽ الفردية في آداء تحصيؿ الرياضيات يرجع جزء منيا إلى تأثيرات وراثية.

التي اجريت  Saolev Manor and Karem 2001وأكدت دراسة شاليؼ ومانور وكريـ 
 عمى أف صعوبات تعمـ الرياضيات مثؿ الصعوبات الأخرى ليا أساس وراثي داؿ.

بيّف وجود ارتباط موجب ذا دلالة إحصائية بيف بعض  Mazzocco 2001وفي دراسة 
 اليش وصعوبات تعمـ الحساب.× الزّملبت المرضية الموروثة كزممة تيرنر و
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 العوامؿ النيروسيكولوجية8 

بتت كؿ البحوث عمى اللبتماثؿ بيف نصفي المخ واف لكؿ جزء وظيفتو فالمغة تتركز لقد أث     
في نصؼ الكرة الأيسر أما النصؼ الكروي الأيمف مف المخ فانو يسيطر عمى: المثيرات 
المفظية، الإدراؾ المكاني، الرياضيات، الاتجاىات، تسمسؿ الوقت، الوعي بالجسـ، الموسيقى 

....... 

عمى حالة إصابة نصؼ المخ الأيمف ب: عَرَضُ التعمـ غير  Rourke وقد أطمؽ رورؾ
المفظي، واكدر ورؾ وكونوي أف أي محاولة لربط القدرة الرياضية أو الحسابية بالتماثؿ المخي 
يجب أف تؤخذ بالاعتبار القدرة الرياضية المفحوصة والمعمومات الخاصة بدراسة الدماغ وقد 

المخ يؤدي إلى صعوبة مع الأبعاد التنظيمية المكانية  وجد أف إتلبؼ النصؼ اليمف مف
 بتصرؼ(. 99ص 2006البصرية لمرياضيات، والاستنتاج الرياضي )خالد زيادة 

وجد أف إصابة نصؼ كرة المخ اليمنى تؤدي إلى عدـ القدرة  Saérs 1987كما أف سييرس 
عمى تطوير المخططات، العلبقات الفضائية اللبزمة وعدـ القدرة عمى النظاـ الرقمي والحساب، 
أما إصابة نصؼ الكرة اليسرى فيؤدي إلى صعوبة وضع الأرقاـ عند إجراء الحساب الكتابي في 

عمى مستوى استعماؿ قوانيف ترجمة الأعداد )                   تخزيف العمميات الحسابية وأيضا
) 

كما تعد إصابة المخ احد أسباب صعوبات الحساب والتي تؤثر عمى اكتساب الميارات 
الرياضية، فقد أوضح الباحثوف أنيـ تمكنوا مف إرجاع وظائؼ معينة إلى الأجزاء المختمفة لمعقؿ 

مفة فقد وجد بعضيـ باف المنطقة الصدغية خمؼ وذلؾ عف طريؽ اختبار الصدمات المخت
وأعمى العيف بيا نتؤات بارزة عند الأطفاؿ العباقرة في مادة الحساب وباف ىناؾ مناطؽ في 

 المخ مسؤولة عف إجراء العمميات الحسابية.
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أف التحفيز الكيربي لمقشرة المخية في الفص الخمفي الأيسر  Whalen 1997وقد وجد والف 
 ميؿ الأداء عمى المسائؿ البسيطة لمضرب وصعوبة في استرجاع الحقائؽ الرياضية.يؤدي إلى تق

التي استخدمت المسح بالرنيف المغناطيسي فقد بينت أف  Chcon 1999وأما دراسة شوكاف 
الضرب والطرح ومقارنة الأرقاـ تستشير مناطؽ مختمفة مف الفصيف الخمفييف الأيمف والأيسر 

جراءات سيؤدي حتما إلى ضعؼ في الميارات الرياضية )كإصابات لممخ وأي خمؿ في ىذه الإ
العظـ القذافي أو العظـ الجداري أو الأجزاء الصدغية لقشرة المخ( لاف الأداء الرياضي يتطمب 

 بالضرورة سلبمة العديد مف ىذه المناطؽ القشرية.

لبصري الحركي أف قدرات الذاكرة للبنتباه والإدراؾ ا 1992كما أشار عبد الناصر انيس 
والإدراؾ البصري المكاني والتوجو المكاني والاستدلاؿ العددي بمثابة متطمبات أساسية لاكتساب 

 (.164ميارات الحساب ) محمود عوض واخروف ص 

لدى أطفاؿ عسر الحساب وجد أنيـ يعانوف مف تنشيط جد  Kucian 2006وفي دراسة قاـ بيا 
 داخؿ الشؽ الجداري الأيمف. Sulcus intra pariétal droitضعيؼ عمى مستوى 

فقد أظيرت وجود حجـ صغير جدا لممادة الرمادية عمى مستوى ىذه  Rotzer 2008أما دراسة 
 المنطقة مقارنة بالعادييف.

كما قد يكوف لمقصور الإدراكي أو قصور الإدراؾ الحسي الذي بواسطتو يتعرؼ الطفؿ عمى  
قبمو مف أعضاء الحس دورا في صعوبات تعمـ المعمومات أو يستمد المعمومات مما يست

الرياضيات أو الحساب، فاف وجد ىذا القصور ما يعني وجود اختلبؿ وظيفي في الجياز 
( أو  -العصبي المركزي ما يحدث تحريؼ لمرموز والعلبمات والكممات كالخمط بيف ) + / 

راءة الأعداد المتتالية بشكؿ ( أو عدـ القدرة عمى ق 17/  71( وقمب الأرقاـ )  9/  6الأرقاـ ) 
 (63صحيح )عوض الله ص 
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أما فيما يخص الإدراؾ السمعي فيـ لا يفيموف التعميمات المفظية والشرح الذي يقدـ إلييـ عند 
 عرض الدروس كما أنيـ يجدوف صعوبة في كتابة الأعداد والواجبات إملبئيا.

عوبات في الحساب وذلؾ لاف وتعد اضطرابات الذاكرة مف بيف العوامؿ التي تؤدي إلى ص
الأطفاؿ الذيف يعانوف منيا نجد لدييـ صعوبات في تذكر الاشياء التي يرونيا ويسمعونيا 
فضعؼ الذاكرة البصرية يعيقيـ عف تذكر شكؿ الأرقاـ رغـ اننا نجدىـ ينقمونيا أو يرددونيا 

عاء الاشكاؿ ولكنيـ يعجزوف عف استرجاعيا مف الذاكرة مرة اخرى، كما يعجزوف عف استد
 اليندسية.

أف ذوي صعوبات التعمـ يعانوف مف  Miller and Merser 1997وقد أشار ميمر وميرسر 
 صعوبة ربط المعمومات القديمة بالحديثة كما أنيـ ينسوف حؿ الموغاريتمات.

أف صعوبات الحساب لدى الطلبب ترجع إلى الذاكرة واف عدـ القدرة  1996وذكر وليد القفاص 
المعمومات بسبب صعوبات في حؿ المشكلبت نظرا لعدـ فيـ المشكمة )عوض  عمى تذكر

 (.165واخروف ص 

 العوامؿ البيو كيميائية8 

قد يكوف العديد مف الأطفاؿ الذيف يعانوف مف صعوبات تعمـ الحساب أو الرياضيات   
بيو كيميائي بوجو عاـ لا يعانوف مف مشكلبت وراثية أو نيورولوجية بؿ ربما يعانوف مف اختلبؿ 

غير معروؼ مشابو للبختلبؿ البيو كيميائي الذي يوجد عند المتخمفيف عقميا أو مف يعانوف 
 بتصرؼ(. 116اضطراب النشاط الحركي الزائد المصحوب بقصور الانتباه ) خالد زيادة ص 

كما قد يكوف لميرمونات دورا في احداث صعوبات تعمـ الرياضيات أو الحساب لاف   
ات قد ربطت بيف الشذوذ اليرموني والصعوبات المعرفية، كما أثبتت البحوث التي بعض الدراس

اجريت عمى البنات مف ذوي زممة تيرنر ظيور صعوبات في بعض النواحي الرياضية 
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(، وفي 23الثاني لمزوج × )× )اليندسية(، وىي زممة مرتبطة بغياب كمي أو جزئي لمكروموزوـ 
 وجود تاخر بحوالي سنتيف بمستواىـ الدراسي. أظير 1994واخروف  Roverدراسة 

كما أف زيادة افراز الاستروجيف يؤدي إلى زيادة سرعة الاستجابة الحركية والمياـ المفظية   
 (.97بينما يقمؿ دقة الأداء عمى ىذه المياـ ) آيت يحي نجية ص 

 العوامؿ المدرسية8 

 تمعب العوامؿ المدرسية دورا ىاما في ظيور صعوبات تعمـ الرياضيات عند التلبميذ منيا: 

ضعؼ طرؽ التدريس والتعميـ غير الفعاؿ وغير النشط ما يؤدي إلى عممية الطابع  -
المحاضراتي اضافة إلى عدـ مراعات الفروؽ الفردية، ففي دراسة اجراىا جود وشيدبؿ أظيرت 

 التدريس في تعمـ الرياضيات.قدرة المدرس وطرؽ 

عدـ مراعات المناىج لقدرات وامكانيات التلبميذ والتي يجب التدرج في تناوليا ما يؤدي  -
بالتلبميذ إلى الاحباط وشعورىـ عمى عدـ القدرة عمى فيـ واستيعاب ىذه المادة أو النشطة 

 بمعنى عدـ فعالية المناىج الحالية.

البا ما نجد خريجي الادب العربي يدرسوف مادة ضعؼ الأعداد الاكاديمي لممعمـ فغ -
 الرياضيات ما يؤثر عمى تناوليـ ليذه المادة وضعؼ ايصاليـ لممعمومات الرياضية لمتلبميذ.

أف القائميف عمى تدريس المدرسيف ليس ليـ معارؼ كاممة عف  Shrma 1989ويعتقد شارما 
 نظرية التعمـ وتكويف المفاىيـ الرياضية.

أف العديد مف المدرسيف يعانوف مف فيـ ضعيؼ لممفاىيـ  Cawly 1978ي ويرى كاول   
 (.118والعمميات الحسابية ) خالد زيادة ص 
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كما أف لخبرة لممدرس اثر في تحصيؿ التلبميذ لمحساب حيث أثبتت الدراسات الحديثة أف    
مدرس ذو خبرة  تحصيؿ التلبميذ يتأثر بمدى خبرة المعمـ حيث أف اداء التلبميذ الذيف يدرسيـ

 (.118% مف الذيف يدرسيـ معمـ مبتدئ ) خالد زيادة ص 40ماف افضؿ بنسبة 

تعد أيضا الفصوؿ العامة مف بيف أسباب صعوبات تعمـ الرياضيات حسب الدراسة التي   
 Mater andمقرنة بالفصوؿ الخاصة، كما اوضح مطر وروبرتر  Wangerاجراىا وينجر 

Robertr ناىج المقررة والمعارؼ الخاصة باستراتيجيات التدريس كميا أف حجـ الفصؿ والم
تساىـ في صعوبات تعمـ الرياضيات، ضؼ إلى ذلؾ كؿ مف نقص الدافعية لدى التلبميذ وعدـ 
اىتماـ التمميذ بالتوظيؼ الكمي والتراكمي لممعارؼ الرياضية تسيـ في ىذه الصعوبة )الزيات 

 (.316ص  2007

باف العوامؿ الوجدانية تسيـ  Kirk & Gallghar 1989رؾ وجمجار وىو ما أكدتو دراسة كي  
في احداث صعوبات التعمـ بشكؿ عاـ وصعوبات تعمـ الرياضيات بشكؿ خاص، فالفشؿ يؤدي 
إلى توقعات سمبية ومنخفضة وىي تقمؿ مف الاتجاىات والدافعية نحو العمؿ المدرسي ما يؤدي 

 (.123إلى الاخفاؽ )خالد زيادة ص 

 ات المغوية8 الصعوب

مف المعروؼ أف المغة تؤثر في الحساب وفي فيـ نص المسألة الرياضية ويذكر كؿ مف   
أف المغة ضرورية في تعمـ الحساب ولذلؾ فاف الميارات الرياضية ميمة  1997ميممر وميرسر 

جدا للآداء والانجاز الرياضي واستعماؿ المغة ضروري لمحساب والمسائؿ الكلبمية وما اعتبره 
واكد عمى أف العيوب المغوية التي تعيؽ القراءة تعيؽ أيضا الحساب  Coon 1986أيضا كوف 

 (.162)عوض وآخروف ص 

 أف لمغة دورا ىاما وجوىري في نمو مختمؼ المفاىيـ الرقمية. Wieseكما اعتبر ويز 
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ويضيؼ الدكتور سامي محمد ممحـ أف اضطراب المغة المستقبمة تؤدي حتما إلى عدـ القدرة 
ة المصطمحات الرياضية واف اضطراب المغة التعبيرية يؤدي إلى صعوبة عمى فيـ وترجم

 استخداـ الالفاظ الرياضية وصياغة المسائؿ والمشكلبت شفييا.

وتعد عدـ القدرة عمى قراءة الحساب في الكتب المدرسية عاملب ميما في صعوبة الحساب نظرا 
ظ تتعمؽ بالمسائؿ الرياضية وترجمتيا لاف الطالب يعجز عف فيـ ما يقرأُ مف ارقاـ واعداد والفا

 ما يتطمب اسموبيف اساسيف: 

 اولا8 لغة الكممات والمصطمحات لمفردات خاصة بالنظاـ الرياضي.

 ثانيا8 لغة الرموز لقراءة الحساب.

وجب توفر ىذيف الاسموبيف وترجمة احداىما للآخر، ومنيا فاف صعوبات الحساب قد تكوف 
 بتصرؼ(. 2002ءة وفيـ ما يقرأ )ممحـ بسبب عدـ القدرة عمى القرا

 مشاكؿ الرقـ والخمفية8 

يعجز الأطفاؿ الذيف يعانوف مف ىذه المشكمة عف فصؿ العوامؿ التي تتلبءـ مع بقية التفاصيؿ 
الميمة، كما يعجزوف عف حؿ مسائؿ رياضية عادية تكوف متراصة في الصفحة أو عمى ورقة 

 البصر. العمؿ فالحساب يعتمد بصورة كبيرة عمى

 ضعؼ الإلماـ بأساسيات المعرفة الرياضية8 

يعاني التلبميذ ذوي عسر الحساب مف عدـ القدرة عمى اكماؿ الواجبات المنزلية المعطاة ليـ 
وذلؾ بسبب عدـ معرفتيـ بالحقائؽ الاساسية وىو مالا يساعدىـ عمى اكماؿ الةاجبات في 

بالاصابع والتخميف )عوض الله وآخروف ص الوقت المحدد لاستعماليـ اساليب بديمة كالعد 
 بتصرؼ(. 166
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وقد بيف بياجيو أف التطور في فيـ الأعداد مرتبط بفيـ المفاىيـ الرياضية )التصنيؼ، الاحتواء، 
 التسمسؿ( واف ىناؾ ارتباط وثيؽ بيف نمو مفيوـ العدد والنمو في التفكير المنطقي.

الصحيح لمعاني المفاىيـ والحقائؽ الاساسية مف أف عدـ الفيـ  1993ويرى شكري سيد أحمد 
 (.77أسباب صعوبات الحساب )آيت يحي نجية ص 

أشار العديد مف العمماء أف تعمـ الرياضيات يرتبط بنسبة الذكاء حيث لا يجب أف نسبة الذكاء8 
يقؿ عف المتوسط، وما يرتبط بيا مف قدرات رياضيةمثؿ القدرة العددية والمكانية، والقدرات 
اليندسية والقدرة الاستدلالية، ورغـ انو مف المسمـ بو أف ذوي صعوبات التعمـ الدراسي لا 
يدخموف ضمف فئات التخمؼ العقمي، وانما ىـ اقرب إلى التأخر الدراسي وبطء التعمـ )بوعديس 

 بتصرؼ(. 48ص 

 قصور التوجو العاـ8 

ية، الحجـ والمسافة مف الاساسيات تعد المفاىيـ الرياضية غي المحسوسة كالزمف، المقدار، الكم
الميمة المرتبطة بتعمـ الحساب، ويعاني التلبميذ ذوو صعوبات الحساب مف قمة ادراكيـ ليذه 

أف ىؤلاء لدييـ صعوبات في العلبقات  Brayn & Brapnالمفاىيـ، وقد ذكر برايف وبرابف 
 اىيـ الأعداد.المكانية )أسفؿ، أعمى، خمؼ، أماـ( وفيـ العلبقات الحجمية وفي مف

 عدـ القدرة عمى تكامؿ ومعالجة المعمومات8 

قد يعجز الكثير مف التلبميذ عمى تنسيؽ العديد مف القدرات والميارات العممية المتصمة كالدمج 
البصري السمعي الحركي والبصري المكاني لمعالجة بعض المشكلبت ككتابة الأرقاـ بشكؿ 

 صحيح وبالحجـ نفسو.
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 وانتشار صعوبات تعمـ الرياضيات8  حجـ شيوعثالثا8 

لقد أوضحت الدراسات العربية والاجنبية إلى أف حجـ انتشار صعوبات تعمـ الرياضيات بيف 
التلبميذ خاصة في المرحمة الابتدائية يشبو إلى حد كبير معدلات انتشار الصعوبات الأخرى 

% مف تلبميذ  6أف  1983وبادياف  1974)القراءة، قصور الانتباه .....( حيث يذكر كوسؾ 
المرحمة الابتدائية لدييـ صعوبات دالة في مادة الحساب واف كؿ التلبميذ الذيف يعانوف مف 
صعوبات القراءة لدييـ صعوبات في الرياضيات وقد حاوؿ العديد مف الباحثيف تحديد معدلات 

 (.9% )خالد زيادة ص 6.5% و 3انتشارىا فوجدوا انيا تتراوح مابيف 

% مف ذوي صعوبات 60أف اكثر مف  Light & Difries 1985يرى لايت ودفرايز  في حيف
 (.310التعمـ يعانوف مف صعوبات دالة في الرياضيات ) الزيات ص 

في دولة الامارات  1991أما في الدراسة العربية فقد توصمت دراسة محمد البيمي وآخروف 
 بتدائي.% مف تلبميذ الصّؼ السادس ا13.79العربية وجدت نسبة 

في مصر التي اجريت عمى تلبميذ الصؼ الثالث ابتدائي  1992وتوصمت دراسة أحمد عواد 
% مف تلبميذ العينة الكمية، أمّا دراسة عبد 16.68أف نسبة انتشار ىذه الصعوبة تصؿ إلى 

عمى تلبميذ الصؼ الرابع وجد أف نسبة انتشار صعوبات تعمـ الحساب  1992الناصر أنيس 
 % مف تلبميذ العينة الكمية )خالد زيادة ...(.13.9تصؿ إلى 

إلى أف نسبة انتشار صعوبات تعمـ الحساب  1998وتوصمت دراسة مصطفى ابو المجد 
% مف تلبميذ الصؼ الرابع مف 16.42% مف تلبميذ الصؼ الرابع ابتدائي مف الذكور 12.54

 الاناث ) زيادة ص    (.

ذ ذوي صعوبات تعمـ المغة العربية والرياضيات ويذكر زكريا توفيؽ إلى أف نسبة التلبمي
 % مف سمطنة عماف )بوعديس ص    (.10.8
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 خصائص ذوو عسر الحساب8  رابعا8 

يتسـ التلبميذ الذيف يعانوف عسر الحساب ببعض الخصائص السموكيةوالتي مف شأنيا مساعدة 
 المربيف والمعمميف والاولياء عمى اكتشافيـ وتشخيصيـ منيا: 

 تعبير ذواتيـ والتعامؿ مع الاخريف.قصور في  -

 غالبا ما يضير عمييـ التشتت وقمة الانتباه. -

 النشاط الحركي الزائد. -

 عدـ اكماؿ ما يبدأ بو مف عمؿ عندما يطمب منو ذلؾ.  -

 ضعؼ اكتشافو اخطائو بنفسو. -

 قصور في التمييز وفي الذاكرة السمعية أو البصرية. -

 عدـ كتابة ما يطمب منو بشكؿ صحيح. -

 صعوبة إجراء العمميات الاساسية في الرياضيات. -

 يحتاج إلى وقت طويؿ لتنظيـ افكاره قبؿ استجابتو. -

 التقمبات المزاجية الحادة. -

 يواجو صعوبة في تعمـ المفاىيـ الرياضية والحسابية. -

 صعوبة إجراء العمميات الحسابية مثؿ: الضرب، الجمع، الطرح، القسمة. -

 عقمية والصعوبة في التعامؿ مع الأرقاـ.ضعؼ في القدرات الرياضية ال -
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 صعوبة إجراء العمميات الحسابية القائمة عمى الاستلبؼ. -

ضعؼ في الذاكرة قصيرة المدى مما يسبب صعوبة في استقباؿ وتجييز العمميات  -
 الحسابية.

 أخطاء شائعة في قراءة وكتابة واسترجاع الأرقاـ. -

ة عدـ القدرة عمى حفظ وتذكر المفاىيـ ضعؼ في الذاكرة الرقمية والتي تبرز عمى صور  -
جراء العمميات الحسابية وحقائقيا.  الرياضية ترتيب وا 

 صعوبة الالاحتفاظ بمواقع الحروؼ والارقاـ عمى لوحة الآلة الكاتبة. -

 صعوبة في ادراؾ الاطواؿ والمساحات والاحجاـ أو صعوبة تقديرىا. -
 (72د السلبـ ص ) فاطمة عب صعوبة التحويؿ بيف الوحدات القياسية. -

 مظاىر ومؤشرات عسر الحساب )الديسكمكوليا(8  خامسا8

يعاني  The Carson of Learningضعؼ أو سوء الإعداد السابؽ لتعمـ الرياضيات8 
الأطفاؿ ذوي صعوبات تعمـ الرياضيات مف صعوبة الانتباه وعدـ ثبات ميارات وقدرات 
الإدراؾ، عدـ ملبئمة الخبرات والانشطة التي تعالج المسافات والفراغ والاشكاؿ والترتيب والزمف 
والمقاييس والكميات وىو ما يجعميـ يعجزوف عف آداء الواجبات ما يؤدي إلى تراكـ الاحساس 

 بتصرؼ(. 549المستمر لدييـ بالعجز أو الصعوبة ) الزيات ص 

  Distur bances in Spatial Relation Shipsاظطراب ادراؾ العلاقات المكانية8 

تظير الدراسات إلى أف ذوي صعوبات تعمـ الرياضيات لدييـ اضطرابات ممموسة في ادراؾ 
العلبقات المكانية وعادة ما يتـ اكتساب مفاىيـ العلبقات المكانية أو العديد منيا ما قبؿ 
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المدرسة، ولكف بالنسبة ليؤلاء الأطفاؿ فانيـ لا يميزوف بيف مختمؼ المفاىيـ مثؿ: )أسفؿ، 
 (.550، تحت، ....(        )الزيات ص أعمى، فوؽ

 وقد نرجع إلى افتقارىـ لمميارات التالية: 

 الافتقار لمتمييز بيف المفاىيـ المتعمقة بالاشكاؿ اليندسية. -

 صعؼ أو صعوبة في ادراؾ معنى الأرقاـ. -

 صعوبة التمثيؿ المعرفي التصوري للبشكاؿ. -

                               (54س ص ) بوعديصعوبة كتابة الأرقاـ والتعبير عنيا.      -

 اضطراب القدرات الحركية البصرية والإدراكية البصرية8 

Disbranches of Visual Motor and Perception Abilities.                      
يرى العديد مف الباحثيف أف ذوي صعوبات الرياضيات لدييـ صعوبات في القدرات الحركية 

دراكية البصرية تظير في عدـ القدرة عمى رؤية الاشياء في مجموعات أو فئات البصرية والا
وىي قدرة العد بسرعة كما انو لدييـ صعوبة في استقباؿ وادراؾ الاشياء اليندسية وفي ادراؾ 

 (.551الأعداد والحروؼ  ) الزيات ص 

 المغة وصعوبات قراءة وفيـ المشكلات الرياضية8 

قد تنشأ ىذه الصعوبات مف عدـ قدرة الطفؿ عمى تمثيؿ محددات المسألة أو المشكمة أو ترجمة 
) الصياغات والتراكيب المغوية إلى صياغات أو معادلات أو قيـ أو مفاىيـ رياضية أو حسابية. 

 (552الزيات ص 
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 الاختصار إلى المفاىيـ المرتبطة بالاتجاه والزمف8 

Poor Concepts of Direction and Time.                                        

تشير الابحاث إلى أف ذوي صعوبات الرياضيات اقؿ وعيا بمفيوـ الزمف واتجاىو كما يفقدوف 
طريقيـ عند عودتيـ مف المدرسة أو مف منزؿ صديؽ وقد لا يستطيع بعضيـ التمييز بيف 

 (.552) الزيات ص  الصباح والظييرة وقد يعجزوف عمى تقدير الوقت 

    Memory Problèmesاضطرابات أو مشكلات الذاكرة8 

إف الأطفاؿ الذيف يعانوف مف اضطرابات الذاكرة أو نظاـ تجييز ومعالجة المعمومات قد   
يفيموف حقائؽ النظاـ العددي والقواعد التي تحكمو ولكنيـ يعجزوف عف استرجاع ىذه الحقائؽ 

مية المطموبة كما أف عمميات معالجة المعمومات تعتمد عمى بعض بالسرعة أو الكفاءة والفاع
العناصر كالانتباه والإدراؾ البصري والمعالجة السمعية وبالتالي فاف أي خمؿ في احداىا يؤثر 

 (.553عمى آداء التمميذ في الحساب ويؤدي إلى صعوبة في تعممو   ) الزيات ص 

 ياضيات8اضطرابات أو قصور في استراتيجيات تعمـ الر 

Deferences in Molhmoties Learning Strategies.                              
يعجز الأطفاؿ ممف يعانوف مف ىذا الاضطراب عمى اختيار واستخداـ الاستراتيجيات الملبحظة 
جراء العمميات الحسابية كاستراتيجيات التصور العقمي أو  في حؿ المشكلبت الرياضية وا 

لممشكمة وتحديد العناصر المفقودة في المشكمة وكيفية الوصوؿ الييا ويتصؼ ىؤلاء البصري 
الأطفاؿ أو التلبميذ بالبطء والتردد في اشتقاؽ أو اختيار الاستراتيجيات الملبئمة، وخاصة تمؾ 

 (.554المتعمقة باسترجاع المعمومات أو الحقائؽ الرياضية   )الزيات ص 
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إلى أف التلبميذ ذوي صعوبات الحسابات يواجيوف  1993وقد أشار كؿ مف سيشد   
صعوبة في التنبؤ بالعممية الواجب تطبيقيا واختيار الطرؽ المناسبة لحؿ المشكلبت ومف ثـ 

 1996وميممر  1996اتماـ الحؿ بشكؿ صحيح بعد تحديد الطريقة، كما بيف ديشمر وآخروف 
 لاستراتيجيات.أف ىؤلاء الأطفاؿ يتعامموف ببطء مع ا 1997ومونتاجيو 

  Moth Anxietyقمؽ الرياضيات8 

ويظير قمؽ الرياضيات في انماط متباينة مف الانفعاؿ كالخوؼ أو القشعريرة أو تجمد الاطراؼ 
أو زيادة افراز العرؽ أو ارتفاع ضغط الدـ وفي حالات شديدة الاسياؿ أو القيء أو الدوار 

مف الفشؿ المدرسي، وىو ما يؤدي إلى تكويف والرعشة والشعور بالبرودة، وقد يعود إلى الخوؼ 
اتجاىات سمبية نحو الرياضيات فيو انفعاؿ مكتسب نتيجة تكرار الخبرات المؤلمة بسبب فشؿ 

 (.555حؿ المشكلبت الرياضية أو المسائؿ الحسابية  ) الزيات ص 

 الجانب العصبي في تفسير عسر الحساب8 الأمس العصية لعسر الحساب8  سادسا8 

معظـ الدراسات النفسية والتربوية إلى أف ىناؾ أسباب عصية لعسر الحساب جاءت مف تشير 
 خلبؿ التيار العصبي المعرفي حيث ترجع دراسة مخبر التصوير العصبي المعرفي

 neuro-imagerie Cognitive  سبب صعوبة تعمـ الرياضيات النمائية إلى اضطراب إدراؾ
 (.67الأرقاـ )محمد الأميف حجاج ص 

تذكر أنا ولسوف أف العديد مف الدراسات حوؿ التصوير الدماغي تظير دور القشرة الدماغية و 
الطرح ....( ىذا  -الجمع -التقديرات العددية -لمفص الجداري والعمميات الحسابية )المقاربة

الجزء يكوف غالبا مصاب لدى ذوي عسر الرياضيات نتيجة الإصابات الدماغية الوعائية 
 (.51يس ص )ياسميف بوعد



 

 

60 

كما أف عسر الحساب قد يحدث نتيجة إصابة بعض المسارات الحسية العصبية والتي تدخؿ في 
 عمميات التعمـ / وقد جاء في مذكرتي )ياسميف بوعديس ومحمد الأميف حجاج(.

ويرى عبد الوىاب محمد كامؿ أف ىناؾ ثلبثة مسارات رئيسية تعمؿ عمى نقؿ المعمومات إلى 
 الدماغ وىي: 

والتي تمتد مف الشبكية في العيف عمى طوؿ الأعصاب البصرية سارات البصرية8 الم -
( ليصؿ إلى التقاطع البصري ومنو إلى المسارات العصبية المؤدية إلى 2)العصب المخي رقـ 

الأجساـ الجانبية الوسطية وأخيرا تنتقؿ الإشارات إلى المناطؽ البصرية في القشرة الدماغية 
أو خمؿ في ىذه المسارات يؤدي حتما إلى اضطراب مجاؿ الرؤية والتي  وعميو فاف أي إصابة

 تؤثر بطبيعة الحاؿ في اكتساب الرياضيات التي تعتمد كثيرا عمى البصر.

وتبدأ مف الأذنيف لتصؿ إلى الفصوص الصدغية وعمى الأخص "تمفيؼ المسارات السمعية8  -
والذي يقع في الجزء الأوسط العموي مف الفص الصدغي بالقرب مف  Gyrus Hushl'sىشؿ" 

شؽ سيفيار ومف الأذف الداخمية تكوف الأصوات أنماطاً خاصة مف الاىتزازات وتتحوؿ بدورىا 
إلى نبضات عصبية أو كيروكيميائية بالعصب السمعي وىذا العصب يدخؿ ساؽ المخ عند 

 مستوى النخاع. 

 الرياضيات8  تصنيؼ صعوبات تعمـسابعا8 

 قدـ الباحثوف عدة تصنيفات لصعوبات تعمـ الدروس منيا: 

يعتمد ىذا التصنيؼ عمى إحداث  GTLM 1986 تصنيؼ مركز تدريس الرياضيات8 – 2
التكامؿ بيف عمـ النفس الذي يركز عمى اضطرابات القدرات الرياضية وعمـ الأعصاب 

Nevrology ئؼ المعرفية المضطربة الناتجة عف والطب النفسي المذاف يركزاف عمى الوظا
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وتصنيؼ  Kosc 1974تدىور أو ظمور بالمخ واتفقت ىذه التصنيفات مع تصنيفات كوسؾ 
 . Rourke et al 1983وتصنيؼ رورؾ وآخريف  Badian 1983باديف 

. ) خالد زيادة Geary 1993والتصنيفات الموجودة في المراجعة التي قدميا جيري  1997
 (.58ص 

 (582_ 561_  56)الزيات ص _تصنيؼ الزيات الذي لخصو في الجدوؿ التالي8  – 0

 تأثيرىا عمى الآداء في الرياضيات عممياتيا الفرعية صعوبة التعمـ

 

اضطراب الإدراؾ 
 البصري 

التمييز بيف الشكؿ 
 والأرضية

 _ يفقد القدرة عمى القراءة والكتابة.

 واحدة._ لا ينيي حؿ المشكلبت عمى صفحة 

_ يجد صعوبة في التمييز بيف بعض  التمييز البصري
 ( أو الحروؼ)ز. ر( 9.6الأرقاـ:)

_ يجد صعوبة في استخداـ خط الأعداد في  العلبقات المكانية
 الجمع والطرح والضرب والقسمة.

 _ يجد صعوبة في نسخ الأشكاؿ.

 _ يجد صعوبة في الكتابة عمى خط مستقيـ.

 بعد(. -)قبؿ  _ تداخؿ بيف مفيومي

_ يضع الأرقاـ أو الكسور أو الفاصمة في غير 
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 موضعيا.

_ يجد صعوبة في التمييز بيف الأعداد الموجبة 
 والسالبة.

 

اضطرابات الإدراؾ 
 السمعي

_ يجد صعوبة في إدراؾ التراكيب المغوية  
 الشفيية.

_ يجد صعوبة في حؿ المشكلبت المفظية 
 الشفيية وفيميا.

العد مف داخؿ سمسمة التتابع  _ غير قادر عمى
 العددي.

_ يجد صعوبة في كتابة الأعداد أو الواجبات 
 إملبئيا.

 _ يجد صعوبة في سماع أنماط الأعداد.

 _ يكتب الأعداد معكوسة ببطىء وغير دقيقة.  الحركة

_يجد صعوبة في كتابة الأعداد عمى مسافات 
 مفككة.

غير قادر عمى الاحتفاظ بالحقائؽ _  الذاكرة قصيرة المدى اضطراب الذاكرة
 الرياضية.
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 _ ينسى خطوات الحؿ أو التتابع العددي.

 _ غير قادر عمى الاحتفاظ بمعاني الرموز.

_ يعمؿ ببطء ويأخذ وقتا أطوؿ في استرجاع  الذاكرة طويمة المدى 
 الحقائؽ الرياضية.

 _ أداؤه ضعيؼ عند مراجعتو الدروس السابقة.

شكلبت الرياضية _ ينسى خطوات حؿ الم
 بالدروس السابقة.

_ يجد صعوبة في ترجمة المعاني أو المفاىيـ  التتابع 
الحسابية إلى معانييا آحاد، عشرات، مئات / 

 / +- ...... 

_ يجد صعوبة في استخداـ المفردات الرياضية  التعبير 
 أو الحسابية.

_ يجد صعوبة في صياغة المسائؿ أو 
 المشكلبت شفييا.

صعوبة في التعبير لفظيا عف خطوات _يجد 
الحؿ في المشكلبت المفظية أو العددية 

 الحسابية.
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_ غير قادر عمى تحديد واختيار   ما وراء المعرفة
الاستراتيجيات الملبئمة لحؿ المشكلبت 
الحسابية أو العددية ذات الصيغة المفظية أو 

 الكلبمية.

_ يجد صعوبة في ممارسة عمميات حؿ 
ت الصيغة المفظية أو الكلبمية المشكلبت ذا

والمشكلبت الحسابية أو العددية متعددة 
 الخطوات.

_ غير قادر عمى تقييـ الاستراتيجيات لمواقؼ 
 أخرى.

العوامؿ الاجتماعية 
 والانفعالية

_ يرتكب أخطاء اىماؿ عند اجرائو العمميات  يبدو مندفعاً 
 الحسابية.

_ يجيب خطأ ويسرع في الاستجابة للؤسئمة 
 الشفاىية.

_ يحتاج إلى تصحيح استجاباتو بصورة متكررة 
عندما يطمب منو أف يتابع أو يركز أو يستمع 

 إلى حؿ لمشكمة ثابتة.

_ لا ينتبو أو ييتـ بالتفاصيؿ عند حمو 
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 لممشكلبت.

 سعة انتباىو 

 ضحؾ وتشتت

_ يفتقر إلى معرفة أو استخداـ أو اختيار 
 الاستراتيجيات الملبئمة.

مؿ عممو خلبؿ الزمف المحدد داخؿ _ لا يستك
 الفصؿ.

_ يجد صعوبة في حؿ المشكلبت الحسابية 
 متعددة الخطوات أو متابعتيا.

_ يبدأ حؿ مشكمة وينتقؿ إلى حؿ المشكمة 
 الثانية قبؿ استكماؿ الأولى.

_ يتجاىؿ حؿ المشكلبت التي تقوـ عمى إجراء  سمسمة فاقد الإحساس  
 العمميات الحسابية.

أو يحدث أو يسقط أو ييمؿ  _ يمغي
 المشكلبت ذات الصياغات المفظية.

 _ يبدو غير ميتـ أو ميمؿ أو شارد.

 _ يبدو فاقد الثقة بالنفس. ضعؼ الثقة بالنفس 

 _ يتخمى عف مواصمة العمؿ بسيولة.

 (63 -62)حجاج ص التصنيؼ الذي قدمو محمد اليطانية وآخروف  – 1
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 إلى:يصنؼ صعوبات تعمـ الرياضيات 

 صعوبات التمكف مف الحقائؽ العددية الرياضية الأساسية.-2

 صعوبة في الميارات الحسابية الأساسية.-0

 صعوبات في مفيوـ الأعداد.-1

 صعوبة الترميز الرياضي.-2

 صعوبات تعمـ لغة العد.-3

 صعوبات العد.-4

 صعوبات الإدراؾ البصري المكاني للؤشكاؿ اليندسية.-5

 الارتباط في تجديد الاتجاه.-6

 صعوبة الذاكرة قصيرة المدى.-7

 القمؽ والنظر نحو الذات. -22

 النمط المعرفي. -22

ونحف نرى أف تصنيؼ الزيات اشمؿ وىو ما يتناسب مع دراستنا وخاصةً ونحف سنتطرؽ في 
 بحثنا ىذا إلى ىذه الصعوبات داخؿ المدارس الابتدائية.
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 تشخيص صعوبات تعمـ الرياضيات8  ثامنا8

 حكات رئيسية لصعوبات تعمـ الرياضيات وىي: يذكر خالد زيادة ثلبث م

  The Discrepaney Criterionمحؾ التباعد أو التعارض8 -2

وفيو يظير الأطفاؿ مف ذوي صعوبات التعمـ فروؽ فردية واضحة في مختمؼ المجالات سوءا 
 النمائية والتي تظير ما قبؿ المدرسة أو الأكاديمية والتي تظير عند التحاؽ الطفؿ بالمدرسة
الابتدائية أو الراحؿ التعميمية الأخرى، وتظير معانات الأطفاؿ ذوو صعوبات التعمـ النمائية في 

 الفرؽ الكبير بيف القدرات المغوية الاجتماعية والذاكرة والقدرات المكانية.

  The Exclvision Criterionمحؾ الاستبعاد8 -0

ي والاضطرابات السمعية، والبصرية حيث يتـ استبعاد الأطفاؿ الذيف يعانوف مف التخمؼ العقم
أو الاضطرابات الانفعالية نقص فرص التعمـ، وىنا لا يعني أف ىؤلاء الأطفاؿ لا يمكف عدىـ 

 مف ذوي صعوبات التعمـ.

  The Special Educotion Criterion محؾ التربية الخاصة1-8

فقد يتأخر الأطفاؿ  يحتاج الأطفاؿ مف ذوي صعوبات التعمـ إلى تربية خاصة تتلبئـ مع نموىـ
نمائيا بسبب نقص الفرص المناسبة ليتعمموا كيؼ يتعمموف مف خلبؿ الطرؽ والمناىج المناسبة 
لمتدريس في مستوى تحصيميـ المدرسي، مثلب: طفؿ في عمر التاسعة ولـ يذىب إلى المدرسة 

تباره مف ذوي قط وتعمـ القراءة والكتابة ولكف قدراتو الإدراكية والمعرفية سوية لا يمكف اع
 صعوبات التعمـ عمى الرغـ مف التباعد الواضح بيف القدرة والتحصيؿ. 

وقد استخدمت الغالبية العظمى مف الدراسات الأجنبية اختبارات بإجراءات مختمفة، فقد استخدـ 
جورداف ومونتاني اختبارات فرعية لمحساب مف بطارية شاممة لمميارات الأساسية ويرد باف 
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% واتفؽ معيـ شازا وموفيت وسيمفا 30مف عجز رياضي اذا قمت درجتو عف الطفؿ يعاني 
 ولكف استخدموا اختبار ريد وىافيس.

% في اختبار تحصيؿ الرياضيات، أما ليند ساي وآخروف 25واستخدـ باديف درجة اقؿ وىي 
 وجيمسيز وجارسيا فاستخدموا ىذه الدرجة عمى اختبار التحصيؿ ونسبة الذكاء ويعاني الطفؿ

 نقطة مف نسبة الذكاء ودرجة الاختبار. 15العجز الرياضي إذا كاف الفرؽ 

ووفقا لمويس وآخروف فاف الطفؿ الذي يعاني مف صعوبة الحساب ىو مف كانت درجتو عمى 
اختبار رافف لممصفوفات المتتابعة واختبار فرعي لمقراءة مف اختبار يونج لمتحصيؿ اكبر مف أو 

 .85تبار الفرعي لمحساب مف الاختبار نفسو اقؿ مف ودرجتو عمى الاخ 90يساوي 

 مف خلبؿ ما سبؽ فاف التشخيص لصعوبات تعمـ الرياضيات يجب أف يقوـ عمى محكيف ىما: 

 المحؾ الكمي8 -2

 – DSMوىو الذي يعتمد عمى قدـ في الدليؿ التشخيصي الإحصائي الرابع للؤمراض العقمية 
IV  :فاف معايير تشخيص صعوبات تعمـ الرياضيات 

 نسبة الذكاء متوسطة أو فوؽ المتوسط. -

 سلبمة الوظائؼ الحسية )السمع، البصر(. -

 الفرص التربوية المناسبة. -

 غياب الاضطرابات النمائية والانفعالية. -

 الحصوؿ عمى درجات ضعيفة عمى الاختبارات المشخصة لصعوبات تعمـ الرياضيات. -
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مجموعة مف  Newman 1998بيف الاختبارات المشخصة يذكر نيوماف ومف       
وىاميؿ  Lerner 2000الاختبارات نشرىا مجمس التدريس لصعوبات الرياضيات وليرنير 

استخدمت عمى نطاؽ واسع في معظـ الدراسات الأجنبية  Hammel &Humenوىيومف 
 (.73)خالد زيادة ص

 جدوؿ يوضح اختبارات تشخيص صعوبات تعمـ الرياضيات8 

 الاستخدامات الميارات التي يقيسيا الاختبارات 

اختبار الشكؿ المعقد لرأي  – 1
Osterrieth Rey   منظور حسابي

ميمة رسـ تتطمب تناسؽ بصري 
وحركي. أو اختبار بندر جشطمت 
وفيو يطمب مف المفحوص نسخ 
الأشكاؿ المعقدة والمكونة مف الأشكاؿ 
اليندسية البسيطة وبعد ذلؾ يطمب مف 
المفحوص رسـ تمؾ الأشياء مف 

 الذاكرة.

يقيس الميارات 
التنظيمية الإدراكية 
والميارات التحميمية 

ع العنصر بالنسبة موق
لمجموعة مف 

 العناصر.

التشخيص الفارؽ لممنطمؽ 
العقمي واضطرابات المخ 
بعض الحالات المحددة 
لمصعوبات التي تتداخؿ مع 

 تعمـ الرياضيات.

 اختبار مثمث العدد – 2

The Number Triangle Test  

وفيو يطمب مف 
المفحوص كتابة 
الأعداد التي تممى 
عميو العدد تحت الأخر 

تحديد ميارات الجمع 
الأساسية أو القدرة عمى 
تكويف مصفوفة عددية 
مناسبة مف خلبؿ العمميات 
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وبعد ذلؾ يجمع 
العدديف ويضع النتائج 

 بيف الرقميف

5  

   11 

6 

 المعطاة.

اختبار كاي لتشخيص  – 3
ار كاي المعدؿ الرياضيات واختب

 Key Mathلتشخيص الرياضيات 
Diagmostic Test 

يقيس المعمومات 
الحسابية عند الأطفاؿ 
مف مرحمة رياض 
الأطفاؿ حتى المرحمة 

 السادسة.

تميز الديسكمكوليا النمائية 
عف الديسكمكوليا المكتسبة، 
اضطرابات المخ وبطء 
التعمـ، التخمؼ العقمي 

 والصعوبات الأخرى.

يقيس المعارؼ  ار ستانفورد التشخيصي اختب – 4
الحسابية للؤطفاؿ مف 
رياض الأطفاؿ حتى 

 سنة. 12عمر 

تمييز الديسكمكوليا النمائية 
عف صعوبات القراءة، 
اضطرابات المخ وبطء 
التعمـ، التخمؼ العقمي 

 والصعوبات الأخرى.

يقيس المعارؼ  اختبار التحصيؿ واسع المدى – 5
الحسابية عند الأفراد 

تمييز الديسكمكوليا النمائية 
عف صعوبات القراءة، 
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سنوات  5مف سف 
 وحتى مرحمة الرشد.

اضطرابات المخ وبطء 
التعمـ، التخمؼ العقمي 

 والصعوبات الأخرى

 الاستخدامات الميارات التي يقيسيا الاختبارات 

 والصعوبات الأخرى   

الاختبار الشامؿ لمميارات  – 6
 الأساسية

ت يقيس المعموما
الحسابية مف رياض 
الأطفاؿ حتى عمر 

 سنة. 12

 

 

لتشخيص الأطفاؿ الذيف 
يعانوف مف صعوبات تعمـ 

 الرياضيات

 

 

 

 

 

 

مقياس وكسمر لقياس ذكاء  – 7
 الأطفاؿ

الاختبار الفرعي 
لمحساب يقيس 
المعمومات الحسابية 
عند الأطفاؿ مف سف 

 سنة. 12حتى  5

التشخيصية قائمة الرياضيات  – 8
 نظاـ الرياضيات

لقياس المعارؼ 
الرياضية وتستخدـ مف 
الصؼ الأوؿ حتى 

 سنة. 12عمر 



 

 

72 

الاختبارات التشخيصية لمساعدة  – 9
 الذات في الحساب

لقياس المعارؼ 
الحسابية وتستخدـ 
للؤطفاؿ في المرحمة 
الثاني إلى المرحمة 

 الثامنة.

 

 

 

 

 

 

 

 

 

قائمة انريت التشخيصية  – 10
 Enrithgلميارات الحساب الأساسية 

Diagnostic Inventory of 
Basis Arithmetic Skills. 

لقياس المعارؼ 
الحسابية عند الأطفاؿ 
في المرحمة الرابعة 

 حتى الرشد.

قائمة التقييـ المتتابع  – 11
 Sequentialلمرياضيات 

Assessment of Math 
Inventory.  

قياس النواحي ل
الرياضية عند الأطفاؿ 
مف رياض الأطفاؿ 
 حتى المرحمة الثامنة.

اختبار القدرة الرياضية المبكرة  – 12
Test of Earty Math Abiliti   

لقياس القدرة الرياضية 
المبكرة عند الأطفاؿ 
مف مرحمة ما قبؿ 
المدرسة وحتى المرحمة 
الثالثة في المدرسة 

 الابتدائية

الأطفاؿ الذيف لتشخيص 
يعانوف مف صعوبات تعمـ 

 الرياضيات
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يستخدـ لقياس القدرات  اختبار القدرة الرياضية – 13
الرياضية عند الأطفاؿ 
مف المرحمة الثالثة 

 سنة. 12حتى المرحمة 

 

بطارية كوقماف لمتحصيؿ  – 14
 التربوي

تستخدـ الاختبارات 
الفرعية فييا لقياس 
الميارات الرياضية عند 

فاؿ مف رياض الأط
 12الأطفاؿ حتى 

 سنة.

جنسوف  –بطارية وانكوؾ  – 15
 السيكوتربوية

لقياس الميارات 
الرياضية عند الأطفاؿ 
مف رياض الأطفاؿ 

 سنة. 12حتى 

بطارية بيودي لمتحصيؿ  – 16
 الفردي

مف المرحمة السادسة 
حتى المرحمة الثانية 

 عشر.

 (76 -75 -74)خالد زيادة ص                                        
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 المحؾ الكيفي8 -0

ويركز عمى أنواع الأخطاء التي تظير عمى الأطفاؿ مف ذوي صعوبات التعمـ والحساب ويقدـ 
 مجموعة مف الأخطاء منيا:  Ashelockأشموؾ 

للؤطفاؿ أي أف التمميذ يكمؿ الأخطاء الناتجة مف الإكماؿ الجزئي لممشكمة المقدمة  -1
 نصؼ المشكمة ويترؾ الجزء المتبقي.

الأخطاء الناتجة عف إعادة التجميع والوضع الخطأ أي وجود عيوب في التصنيفات  -2
 الإجرائية لمحؿ.

الأخطاء الناتجة عف الإجراءات الخاطئة في الحساب بمعنى استعماؿ استراتيجيات  -3
 خاطئة في العمميات الحسابية.

 الناتجة عف الإخفاؽ في فيـ مفيوـ الصفر  الأخطاء -4

                                                   50  

                                                   4  X  

                                                   204 = 

 لأطفاؿ يعانوف مف:أف العديد مف ا Ghinsburg 1997كما يضيؼ جينسيرج 

 ، = .-صعوبة في فيـ ما تشير إليو الرموز الرياضية كػ : +،  -

 البواقي أو الناتج وكذلؾ بسبب الاستراتيجيات الخاطئة التي يستخدميا الأطفاؿ. -
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وفي الدراسة الكبرى لمجنة رياضيات المدرسة الابتدائية حاولت تصنيؼ الأخطاء لمسنة الرابعة 
 مميات الحسابية الأربعة والجدوؿ يوضح بعضا منيا.والخامسة ابتدائي والع

 القسمة الضرب الطرح الجمع

 صعوبة الإضافة 1

 

 

عدـ اتساؽ عمميات الجمع مع 2
 نفسيا.

 

 

عدـ القدرة عمى الإضافة إلى 3
 الأعداد العشرية.

 مشكلبت مع الصفر4

 

 

 تجاىؿ الرموز 

 

 

_ ليس دائما 
الطرح وفقا 

 لموقع العدد.

 

الرقـ _ تجاىؿ 
الإضافي في 
 المطروح منو.

_ زيادة الأعداد 
 بدوف استعارة.

_ صعوبة 
إجراء عممية 

_ مشكلبت مع 
 الإضافة.

_  مشكلبت مع 
 الصفر.

 

_ تجاىؿ الأعداد 
الثانية أو الثالثة في 
العدد المضروب فيو 

 الثاني أو الثالث.

_ مشكلبت ضرب 
المئات، العشرات، 

 الآلاؼ.

 

_ مشكلبت الضرب 
 الأفقي.

_ توضع الأرقاـ 
في المعادلة عمى 

 نحو خاطئ.

_ ربما يكوف العدد 
 المستعار مضافا.

 

 

_ حذؼ الصفر 
في منتصؼ أو في 

 نياية المعادلة.

صعوبة السيطرة _ 
عمى باقي المقسوـ 

 عميو.
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الاستعارة في 
المسائؿ 

المتضمنة 
 الصفر.

 

_ عدـ استخداـ 
 الطريقة السيمة.

_ لا يعتمد عمى 
 الإجراء الجزئي.

_ لا يضع علبمات 
 الكسور العشرية. 

 علاج عسر الحساب8 تاسعا8 

 العلاج بالعقاقير8

قد يتمقى العديد مف التلبميذ الذيف يعانوف مف صعوبات واضحة أو قصور في الانتباه   
واضطراب النشاط الحركي أو صعوبات التعمـ إلى إخضاعيـ إلى العلبج بالعقاقير وقد أوضح 
ذلؾ كؿ مف المعاىد القومية لمصحة وقد أيد ذلؾ كؿ مف سرادلي وكارلسوف وسوانسوف إضافة 

ي وماؾ ميري، كميـ قد أجمعوا عمى أف العلبج بالعقاقير يساىـ في زيادة إلى دي بوؿ وباركم
الآداء الأكاديمي وتحسيف القدرة عمى التركيز وتقميؿ النشاط الحركي الزائد ويقدـ ليرنر مجموعة 

 ..... Cylertو  Dexedrineو  Ritalinمف ىذه العقاقير منيا: 

عقاقير تؤثر بالسمب أو تظير بعض الأعراض ولكف يرى البعض مثؿ باركمي وباركر أف ىذه ال
غير المرغوبة كالتقمص اللبإرادي في عضلبت الوجو أو زممة توريت، إضافة إلى سموكيات 
ظاىرة كالاندفاعية والذىوؿ والنشاط الحركي الزائد بعد انتياء فترة تأثيرىا في المساء أو بعد 

قؿ إذا ما ظيرت ىذه الحالات. ) خالد الظير مثلب، وىنا يجب توقيؼ العلبج أو إعطاء جرعة أ
 (.127 – 126 – 125زيادة ص 
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 العلاج التربوي8 

يرتكز العلبج التربوي أو البرامج العلبجية التربوية في علبج ذوي عسر الحساب أو الرياضيات 
 كما يرى ستيفنيف وآخروف عمى الخصائص التالية: 

 التدريس في مجموعات. –أ 

 عمـ مباشرة.يحدث التدريس مف الم –ب 

 تركز عمى الناحية الأكاديمية. –ج 

 تتميز بالفردية لكؿ تمميذ في المجموعة. –د 

وقد طيرت العديد مف البرامج العلبجية منيا برنامج انجمماف وآخروف وىو برنامج مفاىيـ 
الرياضيات المتصمة ويعتمد عمى نموذج تحميؿ الميمة / السموكي ويستخدـ عمى نحو متكرر 

 رس الابتدائية.في المدا

وقد أثبتت فعاليتو في تعزيز كؿ مف الميارات الرياضية وميارات حؿ المشكلبت عند ىؤلاء 
 التلبميذ.

برنامج الحساب البنائي المصور مف قبؿ سترف وسترف إضافة إلى العديد مف البرامج  -
 (130 -129المستخدمة مع صعوبات التعمـ والتي أثبتت نتائجيا.  )خالد زيادة بتصرؼ ص 

 العلاج الغذائي للأطفاؿ ذوي صعوبات تعمـ الرياضيات8 

لقد افترضت البحوث التي أجريت في مجاؿ الكيمياء انو توجد علبقة دالة بيف الغذاء ووظائؼ 
 المخ ويرى فينجولد أف ىناؾ نظريات عديدة ترتبط بالغذاء تركز عمى علبج الأطفاؿ.
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وصعوبات التعمـ واف ذوي صعوبات التعمـ  وقد افترضت نظريات أخرى ارتباط بيف الغذاء
يعانوف مف نقص السكر في الغذاء وأثبتت دراسة باركمي أف السكر في الغذاء لا يزيد مف 
مستوى النشاط الحركي وفقا لبعض الباحثيف قد تضعؼ بعض الأطعمة التعمـ، وتزيد مف 

لعلبقة بيف الحساسية لبعض النشاط الحركي الزائد ، وفقا لسيمفر فانو لـ توضح تمؾ الدراسات ا
 (.132 -131الأطعمة وصعوبات التعمـ. )زيادة ص 

 ولعلبج عسر الحساب استخدمت عدة طرؽ استراتيجيات ولكؿ طريقة منطمقاتيا وأسسيا منيا: 

 طريقة التعمـ الايجابي8  – 2

لأنشطة تعتمد ىذه الطريقة عمى فاعمية المتعمـ وتفاعمو مع المعمـ والدرس المقدـ وقيامو با
 التعميمية اللبزمة.

 طريقة التدريس المباشر8 – 0

تستند ىذه الطريقة عمى التكامؿ بيف المنيج وطريقة التدريس وتنفذ ىذه الطريقة عبر أربع 
 خطوات:

 تحديد أىداؼ إجرائية لتدريس الرياضيات. 1

 تحديد الميارات الفرعية التي نحتاج إلييا لتحقيؽ الأىداؼ. 2

 ة سابقة يجيدىا المتعمـ ذو الصعوبة.تحديد أي ميار  3

 رسـ خطوات الوصوؿ إلى اليدؼ. 4
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 طريقة الألعاب الرياضية8  – 1

ويتـ مف خلبليا تنفيذ نشاط ممتع وىادؼ يقوـ بو المتعمـ أو مجموعة مف المتعمميف بقصد 
انجاز ميمة رياضية محددة في إطار قوانيف معينة لمعبة مع توفر التعزيز لدى المتعمـ 

 للبستمرار في النشاط.

 (.63)بوعديس ص                                                                     
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 المحاضرة الخامسة8 عسر الإملاء

تمثؿ الكتابة الصيغة الثالثة لمنظاـ المغوي القائـ عمى تكامؿ المغة الشفيية،.القراءة و 
المغة المكتوبة ىذه الأخيرة التي تعتبر صيغة اتصالية عمى درجة عالية مف التعقيد فيي مف 
جية ميارة تعميمية ميمة ووسيمة أىـ لتعبير عف الذات. بؿ ىي أكثر مف ىذا ىي حافظة 

  .التراث الحضاري وأداة رئيسية لمتعميـ و التعمـ و لمتاريخ 

ليذا وقع عمى عاتؽ المدرسة مسؤولية إكساب كؿ متعمـ قاعدة مف الكفاءات والمعارؼ 
مف بينيا إرساء أدوات التعمـ كالكتابة، حيث يعتبر اليدؼ التدريسي بالنسبة للؤطفاؿ الصغار 
ىو التأكيد عمى إكساب ميارات كتابة الحروؼ و المقاطع و الكممات ، الأسماء و العناويف و 

 لمغوية المشتركة اعتمادا عمى الذاكر ة البصرية التصويرية ليا، المفاىيـ ا

ولما كانت الإملبء مف أىـ أسس الكتابة و التعبير الكتابي، و ىو وسيمة لصحة الكممة مف 
حيث الصورة الخطية، حيث أنو لا سبيؿ لفيـ الكممة أو الجممة إلا بو. ويعد الإملبء مقياسا 

تلبميذ الابتدائي. فبالرغـ مف الثراء المغوي الذي يكوف لدى دقيقا لممستوى الذي يصؿ إليو 
بعض التلبميذ إلا أف عدـ تمكنو مف أبجديات الإملبء يجعؿ ثراءه فقرا ولا قيمة لو. وبالتالي 
فريسة لمرسوب الدراسي إف لـ نقؿ أزمة وصراع بيف ما يممكو مف مخزوف معرفي لا يترجمو 

اب ظيور ىذه الصعوبات خصوصية المغة العربية وىذا عممو الكتابي. ويرجع المختصوف أسب
في تشعب قواعد الإملبء وكثرة الاختلبفات و الاستثناء فييا كالمد الذي يمفظ ولا يكتب، نحو 
ىذا ىؤلاء أو الحروؼ التي تكتب و لا تمفظ مثؿ: عمرو، أولئؾ ىذا الاختلبؼ بيف المنطوؽ و 

 المكتوب.

ؼ موضعو في الكممة دوف أف ننسى النقط الحروؼ. إضافة إلى تعدد صور الحرؼ باختلب
 إضافة إلى نقص الدافعية وأساليب التدريس
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 تعريؼ الإملاء-أولا8 

 مفيوـ الإملبء: .1

 لغة

 ـ عمػػػػػى طلببػػػػػو مػػػػػادّة الػػػػػدرسِ   ىػػػػػو مصػػػػػدر الفعػػػػػؿ: أممػػػػػى يممػػػػػي إمػػػػػلبء مثػػػػػؿ : أَممػَػػػػى المُعَمػػػػػ
وَقػَػػػػػػالُوا  بمعنػػػػػػػى تػػػػػػػلب مػػػػػػػادة الػػػػػػػدرس عمػػػػػػػييـ ليكتبوىػػػػػػػا فػػػػػػػي كراسػػػػػػػاتيـ، ومنػػػػػػػو قػػػػػػػوؿ تعػػػػػػػالى : 

لِيفَ اكْتَتَبَيَا فَيِيَ تُمْمَىٰ عَمَيْوِ بُكْرَةً وَأَصِيؿً   5لآية . سورة الفرقاف ا أَسَاطِيرُ الْأَوَّ

مػػػػػلبء  قػػػػػاؿ ابػػػػػف منظػػػػػور فػػػػػي لسػػػػػاف العػػػػػرب مػػػػػف مػػػػػادة " ممػػػػػؿ" أمػػػػػؿ الشػػػػػيء قالػػػػػو فكتبػػػػػو وا 
كأممػػػػػو مميػػػػػت الكاتػػػػػب أممػػػػػى، وأمممتػػػػػو وأُمِمػّْػػػػو لغتػػػػػاف وأممػّػػػػو جيػػػػػدتاف  جػػػػػاء بعػػػػػد القػػػػػراف الكػػػػػريـ 

مػػػػػلبء كأمثمػػػػػة وقػػػػػاؿ الله تعػػػػػالى  ورة . سػػػػػ فَمْيُمْمِػػػػػؿْ وَلِي ػػػػػوُ بِالْعَػػػػػدْؿِ وأمّػػػػػلب  لشػػػػػيء قالػػػػػو فكتػػػػػب وا 
 282البقرة الآية 

جػػػػاء فػػػػي تػػػػاج العػػػػروس أمممػػػػت لغػػػػة الحجػػػػاز وبنػػػػي أسػػػػد وأمميػػػػت لغػػػػة بنػػػػي تمػػػػيـ وقػػػػيس 
 ويقػػػػػػػػػػػػػػاؿ أمػػػػػػػػػػػػػػؿ عميػػػػػػػػػػػػػػو شػػػػػػػػػػػػػػيئا يكتبػػػػػػػػػػػػػػو وأممػػػػػػػػػػػػػػى عميػػػػػػػػػػػػػػو فتنػػػػػػػػػػػػػػزؿ القػػػػػػػػػػػػػػرآف بمغتػػػػػػػػػػػػػػيف معػػػػػػػػػػػػػػا.

 (120)الزبيدي،دس،ص

جػػػػػػػػػػػػػػػػػاء فػػػػػػػػػػػػػػػػػي فاكيػػػػػػػػػػػػػػػػػػة البيػػػػػػػػػػػػػػػػػاف " أمميػػػػػػػػػػػػػػػػػػت الكتػػػػػػػػػػػػػػػػػاب أمػػػػػػػػػػػػػػػػػػلب ألقيتػػػػػػػػػػػػػػػػػو عميػػػػػػػػػػػػػػػػػػو". 
 (132،ص1930)البستاني،

أَمْػػػػػؿَ المعَمػّػػػػـ عمػػػػػى طلّببػػػػػو مػػػػػادّة الػػػػػدّرس عمػػػػػييـ ليكتبوىػػػػػا فػػػػػي كراسػػػػػيـ والإمػػػػػلبء ىػػػػػو  
 الإملبء عمى الكاتب. 
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 اصطلاحا

تعددّت المصطمحات التي تدؿ عمى الإملبء الرسـ والخط واليجاء والكتابة والكتب وتقويـ 
 اليد والكتاب.

كما أطمؽ عميو أيضا ىو تصوير خطي الأصوات الكممات المنطوقة يمكف القارئ مف  
نطقيا بيا لعورتيا التي نطقت بيا، ولو قواعد وأصوؿ متعارؼ عمييا، وىو الرسـ الصحيح 

 (39،ص1993)الحموز، لمكممات.

الإملبء ىو الرسـ الكممات العربية عف طريؽ  التصوير الخطي للؤصوات المنطوقة  
موز تتيح لمقارئ أف يعيد نطقيا  تبعا لصورتيا الأولى، وفؽ قواعد مرعية وضحيا عمماء بر 

 (18)دقاقة،دس،ص المغة.

يرى شحاتو"  أف الرسـ الإملبئي ىو نظاـ لغوي معيف موضوعو الكممات التي يجيب  
تمفة فعميا والتي يجب وصميا والحروؼ  التي تزداد  الحروؼ التي تحذؼ اليمزة بأنواعيا المخ

سواء مفردة أو عمى أحد الحروؼ الميف الثلبثة وىاء التأنيث  وتاؤه وعلبمات الترقيـ والمد 
بداؿ الحروؼ واللبـ الشمسيّة واللبـ القمريّة.  بأنواعو والتنويف بأنواعو وقمب الحركات الثلبثة وا 

 (32)الفريؽ الوطني،دط،ص

لتعبير كتابو بالأحرؼ  والكممات الإملبء ىو يعني إعطاء المقابؿ الرمزي لممدلولات، وا
 وفؽ لقواعد العربية .

الإملبء ىو تحويؿ الأصوات المسموعة المفيومة إلى رموز المكتوبة) الحروؼ( عمى  
أنف توقع ىذه الحروؼ في مواضعيا الصحيحة مف الكممة وذلؾ لاستقامة المفظ وظيور المعنى 

 (277،ص2004)محمود،المراد. 
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المغة العربية، وىو مف الأسس اليامة في التعبير الكتابي ووسيمة  الإملبء  فرع مف فروع 
 ي يعبر بيا الفرد عف أفكاره .الاتصاؿ الت

وفي ضوء ىذه الآراء) حوؿ مفيوـ الإملبء( نرى أف الإملبء عممية مقدمة وصعبة  
فرد تمكنو تتطمب تضافر جممة مف القدرات والميارات  الذىنية والفنية، والخبرات المتوافرة لدى ال

 مف التقديـ  النموذج الصحيح لموحدات  المغوية موضع الإملبء.

ويمكف لأف الإملبء ىو القدرة الفرد عمى المطابقة بيف الصور الصوتية أو المرئية أو  
المخزونة في الذىف لموحدات المغوية المستيدفة مع صورتيا الخطية آخذا بالاعتبار الاستثناءات 

 (165،ص1998ؼ،)معرو  المتعمقة بذلؾ.

يعرفو أحمد:" ىو ذلؾ العمـ الذي يعنى بالقواعد الاصطلبحية التي بمعرفتيا يحفظ قمـ الكاتب  
مف الزيادة والنقصاف، وييتـ بأمور محددة منيا: كيفية كتابة اليمزة في أوؿ الكممة ووسطيا 

زاد وآخرىا، وكذا الألؼ المينة، ويفرؽ بيف التاء المربوطة والمبسوطة كما ييتـ بالأحرؼ التي ت
والتي تحذؼ مف الألفاظ، والتنويف وأنواع اللبـ إلى غير ذلؾ مف أمور ترقى بمستوى الكاتب إلى 
 الصحة المغوية المنشودة بحيث تخمو كتابتو مف الأخطاء الإملبئية التي تشيع في كتابات 

 (12،ص1992)شحاتو، الدارسيف والمثقفيف

عرفو شحاتو بأنو:"ىو نظاـ لغوي معيف، موضوعو الكممات التي يجب فصميا، والتي يجب  .
وصميا، و الحروؼ التي تزاد و الحروؼ التي تحذؼ، و اليمزة بأنواعيا المختمفة، سواء أكانت 
منفردة، أـ عمى أحد الحروؼ المينة الثلبثة، والألؼ المينة وىاء التأنيث و تاؤئو، وعلبمات 

ومصطمحات المواد الدراسية، والتنويف بأنواعو، والمد بأنواعو، وقمب الحركات الثلبث،  الترقيـ،
بداؿ الحروؼ و اللبـ الشمسية والقمرية. و وظيفة الإملبء أنو يعطي صورا بصرية لمكممات  وا 

 (25،ص2009)الخميؿ، الصور السمعية عندما تعذر الإسماع تقوـ مقاـ 
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أف يتحدث المتكمـ ويكتب السامع ،وبمفيوـ عممي أدؽ ىو الإملبء ىو  :2015تعريؼ العزة 
تحويؿ الفوناـ إلى الغرافاـ أو ما يسمى بالكتابة تحت الإملبء ،ويتطمب ذلؾ ميارات سمعية 

 (343)العزة،دس،ص دقيقة وكذا حركية لمتصوير السميـ لمحرؼ المسموع

 ثانيا8 أىداؼ تدريس الإملاء

رـ تعمـ الميارات والقدرات المغوية، بحيث تسبقيا في يحتؿ الإملبء المركز الأعمى في ى 
الاكتساب ميارات ذا ما واجو الطفؿ صعوبة في اكتساب الميارات الأولى فانو سيواجو صعوبة 
الاستيعاب و القراءة والكتابة، و في تعمـ الإملبء تعويد الطالب الكتابة الصحيحة وفقا لمقواعد 

  . الإملبئية

 – . ـ الحرؼ والكممات بشكؿ واضح وخط مقروءتدريب الطالب عمى رس 

 . التمييز بيف الحروؼ المتشابية 

 (345) العزة،ص.تحسيف أساليب الكتابة الإملبء -

  .تدريبيـ عمى كتابة الكممات كتابة صحيحة وتثبتيا في أذىانيـ

بار اخت- ...تدريب حواسيـ عمى إجادة و الإتقاف و تتمثؿ الحواس في: الإذف، العيف، اليد-
  .معموماتيـ في كتابة الكممات لمعرفة مواطف الضعؼ و معالجتيا

 كتابة التلبميذ لأجزاء مما يقرؤوف يييئ ليـ تمييز صور الحروؼ في المواضع المختمفة-

تمكيف التلبميذ مف امتلبؾ زماـ المغة العربية و السيطرة عمى تراكيبيا و ذلؾ بالتدريب عمى - .
كتابة ىمزتي الوصؿ والقطع، وىمزتي المتوسطة و المتطرفة في مختمؼ أوضاعيا: عمى الياء، 
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عمى الواو، عمى الألؼ ومفردة و كتابة الألؼ المينة في الثلبثي مف الأسماء و الأفعاؿ ودراسة 
  .مواضع الحذؼ والزيادة الكثيرة الاستعماؿ في الكتابة

أف يعرؼ التلبميذ ضوابط رسـ الكممة و الأصوؿ الإملبئية وأف يكتسبوا النوع الصحيح لمكتابة -
  .و السرعة وأف تكوف لدييـ عادة التنظيـ في الكتابة

ة و الترتيب و الوضوح، الإملبء وسيمة لتنمية دقة الملبحظة و الانتباه، وتعويد الطلبب النظاف-
 (63،ص200)قطوس، وىي أمور ليا تأثير كبير في التربية

والإملبء عممية تنسيؽ بيف العيف و الذاكرة و الأذف واليد، فالعيف ىي الوسيمة لمشاىدة الكممة، 
وىي تساعد عمى رسـ الصورة الصحيحة في الذىف، و الذىف يساعد عمى تذكر صورا حيف 

بت تقوية الربط بيف درس القراءة الإملبء، و الأذف ىي وسيمة لتمييز كتابتيا، ومف ىنا وج
المقاطع و الأصوات ذات المخارج المتقاربة حيف الكلبـ، لذلؾ ينبغي تدريب الأذف عمى إدراؾ 
مابيف تمؾ الأصوات مف فروؽ بمطالبة التلبميذ بنطقيا وجئتيا و كتابتيا، واليد ىي العامؿ 

 (15،ص2003ة،)سلبم الفعاؿ في الكتابة

  ثالثا8 أعراض عسر الإملاء

تشابو كثر مف الحروؼ الصوتية في الرسـ الخطي، تشابيا التمييػز بينيمػا مثػؿ )ب،ت،ث )و (  
  .( ح،خ،ج

التنػويف  - . تعػدد أشػكاؿ بعػض الحػروؼ العربيػة ،ومثػاؿ عمػى ذلػؾ حػرؼ الكاؼ،اليػاء واليػاء 
  . وىو صوت ينطؽ ولا يرسـ في كممة بؿ يرسـ حركتيف
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مشػكمة  - ( ىناؾ مشػكمة الحػروؼ ،التػي تكتػب ولا تمفػظ مثػؿ الألػؼ بعػد واو الجماعػة .)سػافروا 
حػػرؼ الألػػؼ يشػػكؿ مشػػكمة، عنػػدما  .( الحػػروؼ التػػي تمفػػظ ولا تكتػػب مثػػؿ )، التي،أولئؾ،الػػذيف

  . يأتي في آخر الكممة فقد يرسـ ألؼ قائمة أو ألؼ مقصورة حسب القاعدة الإملبئية

  ؼ تنطؽ بطرؽ مختمفة )لمحرؼ الواحد(مثؿ تاء التأنيث في آخر الكممةبعض الحرو  

 (..الإبداؿ : يبدؿ التمميذ مواقع الحروؼ )سطح،طسح

أخطاء في القواعد مثؿ كتابة تاء الفعؿ  - . الاقلبب:يقمب الحروؼ والأرقاـ مف حيث الاتجاه
)ابو سعد،  )الحدى قةالتفكيؾ مثؿ –سوء التقطيع  - .(...وتاء الاسـ )اكمت، اكمة

 (49،ص2015

  أسباب عسر الإملاء رابعا8 .

  . عدـ الرعاية الصحية والنفسية، ضعؼ في حاستي السمع والبصر 

 نسياف القاعدة الإملبئية الضابطة 

  . عدـ القدرة عمى التمييز بيف الأصوات المتقاربة -

  . الضعؼ في القراءة وعدـ التدريب الكافي عمييا 

  . الميجات العامية في الإملبءاستخداـ  

صعوبة في تنظيـ المكاف والزماف لمجممة بحيث أف الطفؿ لايميز بيف الوظائؼ المختمفة  
 (67،ص1993)شحاتو، لمكممات في الجممة
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 مشكلات تعترض الإملاء8 خامسا8
 الضبط والشكؿ8

يشكؿ مصدراً  يقصد بو وضع الحركات )الضمة، الفتحة، الكسرة، السكوف( عمى الحروؼ، مما
 رئيسيا مف مصادر الصعوبة عند الكتابة الإملبئية.

فالدارس قد يكوف باستطاعتو رسـ الكممة رسما صحيحا، ولكف لا يكوف بوسعو ضبط ىذه 
 الحروؼ.

 رسـ الحرؼ وصوتو8 

إف كثيراً مف مفردات المغة اشتممت عمى أحرؼ لا ينطؽ بيا كما في بعض الكممات، ومنيا 
ؿ )عمرو، أولئؾ، مائة، قالوا( فالواو في ) عمرو، أولئؾ( والألؼ في )مائة( عمى سبيؿ المثا

والألؼ الفارقة في )قالوا( حروؼ زائدة تكتب ولا تنطؽ، مما يُوقع الدارسيف والمبتدئيف في الخطأ 
 (19)ايمف،دس،صعند كتابة تمؾ الكممات ونظائرىا.

تشتمؿ عمى صعوبات تفوؽ الكتابة عند كثرت الدراسات التي تناولت قواعد الإملبء عمى أنيا 
 الناشئيف ويمكف تمخيص ىذه الصعوبات فيما يمي:

 الفرؽ بيف رسـ الحرؼ وصوتو8

المفروض في نظاـ الكتابة السيمة أف رسـ الحروؼ يكوف مطابقا لأصواتيا بحيث نجد أف      
كؿ ما يُنطؽ يكتب، وما لا ينطؽ لا يكتب، ولكننا نجد أف الكتابة العربية لا تتبع ذلؾ المفروض 
في بعض كمماتيا، فقد زيدت أحرؼ لا ينطؽ بيا في كممتي) أولئؾ، اىتدوا( وحذفت أحرؼ 

تارة « ألفا»و« ياءا»يا كما في ) ذلؾ، لكف، طو( وخولؼ رسـ الألؼ المينة التي تكتب ينطؽ ب
أخرى، ولا شؾ أف المطابقة بيف الكتابة والنطؽ سوؼ تيسر الكتابة وتوفر كثيراً مف الجيد 

 والوقت.
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 ارتباط قواعد الإملاء بالنحو والصرؼ8

ؿ عقبة مف العقبات التي تفوؽ ربطُ كثير مف قواعد الإملبء بقواعد النحو والصرؼ يشك
أصؿ الاشتقاؽ، الموقع الإعرابي لمكممة ونوع  -قبؿ أف يكتب–الكتابة، فعمى التمميذ أف يعرؼ 

الحرؼ الذي يكتبو، وىذا فيو ما فيو مف الحرج والإرىاؽ، أضؼ إلى ذلؾ أف ىناؾ كثيراً مف 
ىذه الصعوبة إذا نظرنا إلى الناس لا يدرسوف قواعد النحو والصرؼ وعمييـ أ يكتبوا، وتتجمى 

ذا كانت ثالثة  الألؼ المينة، فإذا كانت ثالثة وأصميا الواو رسمت ألفا كما في ) سماء، دعاء( وا 
ذا كانت زائدة عف ثلبثة أحرؼ رسمت ياء كما  وأصميا الياء رسمت ياء كما في )رمى، ىدى( وا 

ي )دنيا،يحيا( ويستثنى مف ذلؾ في ) انتيى، مصطفى( إلا إذا سُبقت بالياء فترسـ ألفاً كما ف
فيي توصؿ « ما»الاسـ )يحي( فيرسـ عمى القاعدة، وتتجمى ىذه الصعوبة أيضا إذا نظرنا إلى 

إذا كانت كافة، وتفصؿ إذا كانت موصولة أو نكرة « رُبَّ »إذا كانت زمانية، و بػ « كؿ»بػ 
 موصوفة.

 تعقُّد قواعد الإملاء وكثرة الاستثناء فييا8

المشكلبت التي تسبب صعوبة في الإملبء تشَّعُب قواعدىا وتعقدىا وكثرة مف  
الاستثناءات فييا حتى أصبح الكبار لا يأمنوف الخطأ فما بالنا بالصغار، فاليمزة المتوسطة مثلب 
ما متوسطة تأويلب ثـ ىي بعد ذلؾ ساكنة أو متحركة، والمتحركة  ىي إما متوسطة بالأصالة وا 

ما معتؿ، والمتحرؾ مف اليمزة أو متحركة بعد ساكف أ و بعد متحرؾ، والساكف إما صحيح، وا 
 -غالباً – ف ىذه الحالات قاعدة، ولكؿ قاعدةمما قبميا مضموـ أو مفتوح أو مكسور ولكؿ حمة م

  استثناء.

 الإخلاؼ في قواعد الإملاء8
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ييا، مف أسباب الصعوبة أيضا كثرة اختلبؼ العمماء في قواعد الإملبء واضطرابيـ ف 
لذلؾ تعددت القواعد وصعب رسميا واختمفت الكتابة بيف الأفراد وبيف الشعوب العربية، فاليمزة 

مثلب ترسـ عمى ثلبثة أوجو: ) يقرأوف، يقرءوف، يقرؤوف( وكميا «يقرؤوف»المتوسطة في كممة 
 (16،ص1992)شحاتو، رسـ صائب.
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 8 صعوبات التعبيرالمحاضرة السادسة

التعبير بالكلبـ فيو المحادثة أو التعبير الشفوي، وىو أسبؽ مف التعبير  إذا ارتبط
الكتابي، وأكثر استعمالا منو في مختمؼ جوانب حياة الإنساف، ويتعمؽ ىذا النوع بنقؿ الأفكار 
والأحاسيس عما بداخؿ الفرد إلى الآخريف شفويا عبر طريؽ جياز النطؽ، ويستمـ عف طريؽ 

ستخدـ ىذا النوع في مواقؼ متعددة وكثيرة في الحياة اليومية، واليدؼ حاسة السمع)الأذف( وي
مف تعممو يكمف في تمكيف الفرد مف اكتساب الميار ات والقدرات الخاصة بالحديث والمناقشة 
يصاؿ المعاني إلى الآخريف، وصور التعبير الشفوي متنوعة تنوع نشاطاتو  والقدرة عمى التعبير وا 

 اة الحيويةفي مختمؼ مجالات الحي

 مفيوـ التعبير الشفوي  أولا8

: يقاؿ عبر النير ونحوه إذا قطعو مف عبر الى عبر أي مف جانب إلى آخر فعبر  التعبير لغة
النحو و عبره شاطئو و جانبو و منو يقاؿ عبر عما في نفسو تعبيرا أوضح و بيّف فكأف التّعبير 

 نقؿ لفكرة ما مف ذىف المتكمـ إلى ذىف المستمع عف طريؽ المغة .

يفات عديدة عف التعبير الشفوي قد تختمؼ لفظا لكنيا : قدّـ الباحثوف تعر و التعبير اصطلاحا 
 تتّفؽ معنى مف أىمّيا ، التعريفات الآتية :

ذلؾ الكلبـ المنطوؽ الذي يعبّر بو المتكمّـ عما في نفسو مف  )): ىو التعبير الشفوي -/1
ىاجس أو خاطرة و مما يجوؿ بخاطره مف مشاعر و إحساسات و ما يزخر بو عقمو مف رأي و 

وما يريد أف يزوّد بو غيره مف معمومات أو بنحو ذلؾ في طلبقة و انسياب مع صحة في   وفكر
 (181،ص1993)ميمود،.((  التعبير و سلبمة في الأداء
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إفصاح المرء بالحديث عف أحاسيسو الداخمية و مشاعره و أفكاره  ))و عرّفو بعضيـ بأنو  -/2
  .(( بعبارات سميمة  

التعبير الشفوي ىو الكلبـ و ىو ميارة مف ميارات  ))طية بقولو و يعرّفو محسف عميّ ع -/3
المغة التي بيا تنتقؿ الأفكار و المعتقدات و الآراء و المعمومات و الطمبات إلى الآخريف بواسطة 

  (( الصوت فيو  ينطوي عمي لغة و صوت و أفكار  و أداء 

الجسـ و ىيئاتو و ملبمح الوجو  و في حركات 2و  1و يدخؿ في الأداء المذكور في التعريفيف 
 إضافة إلى ارتفاع الصوت و انخفاضو و غير ذلؾ مف مظاىر الأداء

 وىناؾ مجالات أخرى لمتعبير الشفوي يمكف أف ندرجيا في نقاط كالآتي

التعبير عف الصور أو المشاىد، أو التي توجد في مختمؼ الكتب ككتب القراءة والمطالعة. و - :
 الأسئمة، أو مناقشة فكرة معينة مف الدرسالإجابة عف 

التعبير بعد القراءة شفييا لمقروء، أو تمخيص فقرة مف الموضوع، مبرزا الأفكار العامة - .
  . وأعماليـ المجتمعالحديث عف ميف أفراد - .والجزئية

 الحديث عف الموضوعات الدينية والاجتماعية والوطنية، و كذا المواقؼ الخطابية في مختمؼ-
  .المناسبات

  .الحديث عف نشاطات مختمفة كالزيارات، و الرحلبت، و الأعماؿ -

 (192)البجة،دس،ص . .الحديث عف حيوانات البيئة ونباتاىتا -
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 أىمية التعبير الشفوي ثانيا8

إفّ لمتعبير الشفوي أىمية كبيرة في حياة الإنساف تظير مف خلبؿ تفاعمو مع أبناء المجتمع في 
الحياة ، لذا لا يمكف الاستغناء عنو ، فحاجة الإنساف إليو أشبو بحاجتو إلى  جميع مجالات

اليواء و الماء. و التعبير مظير أساسيّ مف مظاىر النشاط الإنساني بكؿّ صػػػػػػػوره ، و ىو 
 كذلؾ ظاىرة عامة يشترؾ فييا جميع أفراد الجنس البشري عمى اختلبؼ لغاتػػػػػػيـ وبيئاتيـ .

 ذلؾ نجد التعبير الشفوي يكتسي أىمية لدى الإنساف مف عدة منظورات :إضافة إلى 

: يحقّؽ التعبير الشفوي الثقّة بالنّفس و التّعزيز الذّاتي و يؤدّي إلى  ضمف المنظور النفسي
 الرّضا النفسي.

: يتيح التعبير الشفوي للئنساف نقؿ مشاعره و أحاسيسو ، و تحقيؽ  و مف المنظور الوجداني
 ع الوجداني.الإشبا

: نجد التعبير الشفوي سبيلب ميما لمتربية و تمقّي المعارؼ  و مف المنظور التربوي و المعرفي
 وتطويرىا كما يحدث  في المدارس و الجامعات و غيرىا مف دور العمـ .

: فإفّ التعبير الشّفوي مظير مف مظاىر الإبداع المغوي يتجمّى في  و مف المنظور الإبداعي
 (227،ص2008)عطية، رحيات و إلقاء القصائد و الخطب و غيرىا .أداء المس

 التعبير الكتابي ثالثا8 مفيوـ

 التعبير الكتابي في المغة العربية

التعبير الكتابي ىو الأسموب الذي يتمكف الكاتب مف خلبلو مف إظيار كؿ ما ينتابو مف فِكَر ، 
ومشاعر بأسموب يتصؼ بسلبمة المغة في التركيب والتعبير ، ومف خلبؿ التعبير الكتابي أيضًا 
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يُمكف لمكاتب أف يتواصؿ مع غيره مف الأفراد ، وأف يتواصؿ مع المجتمع بأكممو ، وفي ىذه 
لمنافع تكمف أىمية التعبير الكتابي ، ولمتعبير أنواعيا ، ومف أنواعيا الفريدة ىو التعبير الكتابي ا

الذي نضجو في الجمؿ ، والألفاظ التي يستخدميا الكاتب ، كيفية تطوييا لإيصاؿ الفكرة التي 
 . يتناوليا

 المفيوـ التربوي لمتعبير الكتابي

مارسيا الطالب ، ومف خلبليا يقوـ بالعديد مف العمميات ىو واحد مف الأنشطة التعممية التي يُ 
العقمية ، والعمميات الأخرى التي يتمكف مف خلبليا أف يُوظؼ معارفو ويُطوعيا ، كما يُوظؼ ما 
يمتمكو مف ميارات تتعمؽ بالتعبير ؛ ليُظيرىا في موضوع مكتوب متكامؿ ومتناغـ فيما بينو ، 

مف مجالات الحياة بما في ذلؾ مف الحموؿ المستخدمة في  ويرتبط النص المكتوب بمجاؿ محدد
حؿ المشكلبت بما يتناسب مع شخصية الكاتب التي تبُيف تخيمو لمموقؼ الموجود ، وتقديـ 
الحموؿ المناسبة ، وترتيب المعمومات وكيفية سردىا ، وأيضًا الميارات العممية للؤعماؿ المنجزة 

المعمومات الفعمية الموجودة لدى ” بي لو عدة عوامؿ ىي ، وبناءً عمى ىذا فإف الإنتاج الكتا
العمميات التي يُجرييا ” ، و “ المهارات الوظيفية ” ، و” الشخص 

 (https://www.almrsal.com)الكاتب

 أىمية التعبير الكتابيرابعا8 

  الأنشطة التعميمية المختمفةالتعبير الكتابي أىـ عناصر . 

 يعمؿ التعبير الكتابي عمى تنظيـ خبرات المتعمميف ، ويرفع مف المستوى العممي الخاص بيـ . 

  ينتقؿ بالطالب مف طريقة استقباؿ المعرفة ، واستيلبكيا ، إلى طريقة استخداـ المعرفة التي
 . فة لغوية ، وميارات كتابيةاكتسبيا بشكؿ أكثر فاعمية ونفع ، مع استخداـ ما لديو مف معر 

https://www.almrsal.com/post/885815
https://www.almrsal.com/post/885815
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  يجاد حؿ ليا بما يتماشى يُعطي الطالب فرصة كبيرة لمتعامؿ مع المشكلبت المختمفة ، وا 
 . مع الواقع ، والأسس الأخلبقية والتربوية في سياؽ مشوؽ

  يُشعر الطالب بالعائد المؤثر والياـ الذي يعود عميو مف جميع العمميات التعميمية التي مر
 . بيا

 شؼ الطالب الصعوبات الموجودة في تفعيؿ كؿ ما تعممو ، ويعمؿ عمى تخطييايكت ( 
https://mobt3ath.com) 

 علاقة التعبير الشفوي بالتعبير الكتابي 8خامسا

لـ يعد مِف المجدي البحثُ في قضيّة الأسبقيّة التي قد يزعـ الواحدُ تممّسَيا بيف التعبيريْف الشفييّ 
الاستطرادُ في أفضميّة أحدىما عمى الآخر، ولا حتّى قيد العلبقة الكائنة بينيما والكتابيّ ولا ينفع 

باسـ الشموليّة والمصدريّة )أو التبعيّة في المقابؿ(، وىي التي قد تتاح لأحدىما عمى حساب 
 الآخر ػ

ف يكف ىذا قد تحقّؽ بالفعؿ تاريخيًّا ػ؛ كما لا يسمـ نصب علبقة التناظُر بينيما بحيث ي  وحي وا 
كؿّ ما حوليا أفّ أحدىما صورة للآخر. لكف القوؿ إنّيما أصبحا ينمواف بشكؿٍ متكافئ بؿ 
ومتناظر ػ وتحت تأثير عناصِر معيّنة كالإعلبـ الذي يعمؿ عمى تضييؽ ىوة الفرؽ بيف لغة 
ر الكتابة ولغة النطؽ وبفعؿ تكاثر الوسائؿ التي تمزج بينيما ػ فيذا يحقِّؽ نسبة معيّنة مف تصوّ 

مسارات النشاط التعبيريّ بشقيّو الشفييّ والكتابيّ وما يميّز نسيجو مف الفنيات. شبو تواطؤ بيف 
 .التعبيريف

  :البَيْنية المبايِنة أو الحمقة الواصِمة .1
” الحؽّ إنّنا ىنا نتعامؿ مع مفاىيـ موزَّعة بيف نمطَيْف تعبيريّيْف فييما مِف المفارقة ما يجعميما 

ب ” في آفٍ واحِد: ىذا ما نريد التعبير عنو  “ متداخِميف / متبايِنيف” و“ متباعِديف متقاربيف / 
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؛ نحف في وضعٍ لا يمكف الحكـ فيو ولا القوؿ إفّ أحدَىما أشمؿ وأكمؿ، لكف “البينيّة المبايِنة 
لـ كؿِّ التداخؿ لا يعني حتمًا عدـ القدرة عمى الفصؿ بينيما تقنيًّا ومنيجيًّا وذلؾ باستكماؿ معا

  .واحِدٍ منيما؛ لكف قبؿ تحقيؽ ىذا المسعى فضّمنا الحديث عف معيار البينية المُبايِنة
ففي ظؿّ ىذه البينية نفيـ كيؼ يقتحـ أحدُ النَمَطيف مجاؿَ الآخر في خصوصياتو )فنيّةً كانت أـ 

ْـ أنّو إنّما يحقِّؽ تمؾ البينيةَ تبادؿُ العناصر بيف النمطيف،  ىذه البينية تنبِئ عف غير ذلؾ(، اعم
   :المتّصِميف وىي تتمثّؿ في الخصائص الآتية” علبقةٍ تفاعميّةٍ متبادلة بيف نمطيْ التعبير 

  :انعِكاس تعبيرٍ عمى آخر 
  :التعبير الكتابيّ نقطة المنطمَؽ 

ؿ أىّـ ما يميِّز مفيوَـ )التعبير الكتابيّ( ىو أنّو لا يغفؿ ولو لحظة عف تواجُده كقسيٍـ داخ
 مع قسيٍـ آخر ىو )التعبير الشفييّ(.  (continuum) مجموعة اتصالية

ر ىذه الفِكرة الميمّة رغـ ما يبدو عمييا مف البساطة التي قد تدفع إلى التغاضي عف  لا ننفؾّ نكرِّ
  .ذكر ذات الفكرة كؿّ مرّة

 طو حسيف لا يعبِّر كتابةً إلّا وأدخَؿ عناصِر ىي مف جنس التعبير الشفيي ػ 

ولو ىذه الخصوصية التي لا تعنينا ىنا عف قربٍ ػ حيث يستدرج القارئ إلى فيـ معانيو بعباراتٍ 
مف الواضِح أفّ الغايةَ منيا ىو إشراؾ ذلؾ القارئ كما لو أنّو حاضِرٌ أمامَو، فتأتي صياغاتو 

نة بطمب الانتباه والدعوة إلى التدبّر وتكرار عبارات تسترعي ذلؾ الانتباه كما لو أنّو في  مموَّ
  .مقامات المشافية

  :التعبير الشفييّ نقطة المنطمَؽ
أدمجنا ىنا الشقيْف معًا، وتعمّدنا الانتقاؿَ مف تعبيرٍ إلى آخر لمتداخؿ الكائف بينيما، ورغـ ما 
استيدفناه مف آيات التمييز بيف النّمطيْف، لننبِّو إلى أفّ ربّ ما يبدو أنّو نصّ مكتوب إذف تعبير 

د أف يمقى بالمشافية أف علبقة عدـ تناظُر معموؿٌ بيا. كتابي ي زوؿ عنو الطابع الكتابيّ بمجرَّ
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  :قبؿ الخوض فيما يتميّز بو النّمطاف التعبيرياف بعضيما عف بعض المثمَّث المصطمحيّ 
الكلبـ المَنطوؽ /  / الجواب بالنفي يعني قياـ الحدود المميِّزة بيف المصطمحات الثلبثة، الم غة

كلبـ المَكتوب. فحتى الذيف ضبطوا المصطمحات حرصوا عمى الإشارة إلى ىذا المثمَّث ال
 .المصطمحيّ: )الم غة( تَعني اسـ الجِنس لِمكلبـ المَنطوؽ أو المَكتوب

تظير صورة عتؽ التعبير مف معقؿ المّغة والكلبـ ليصبح نموذجًا مييكَلًب مفعِّلًب لطاقاتٍ عديدة، 
لاستعداد والتواصؿ. وبعضيا تعد  حَمَقةً واصِمة بيف التعبيريْف كتقديـ تقرير يفرض دائمًا خاصية ا

عف قراءة وىو نوعٌ مف بطاقة قراءة، فالنصّ متواجِد ػ لا محالةَ ػ لكف الإلقاء )إلقاء البطاقة( 
يخضع لسياقاتٍ مكيِّفة لمنصّ المكتوب )التعبير الكتابي( بحيث يمكِف معو تحويمو إلى تعبيرٍ 

، لعؿّ ىذا المنطِؽ ىو الذي يغيب عف يعض الممقيف لممداخلبت في ممتقياتٍ عمميّة شفي يٍّ
وثقافيّة متنوّعة المحاور والمواضيع، إذ التكييؼ والتحويؿ لا يؤدّياف الأدوارَ المنوطة بيا كما 

 ( ahlamontada.netmarsa.-https://al).ينبغي ليا وعمييا

 والشفيي سادسا8 أساليب علاج صعوبات التعبير الكتابي

 ونذكر منيا:ظيرت أساليب علبجية عديدة لصعوبات التعبير الكتابي 

 . نظاـ ما يكمبست

 وقد قسميا عمى عدة مراحؿ:

إعطاء المتعمميف خبرة في التعرؼ وتطوير الوعي بالأخطاء  في المرحمة الأولى  تتمثؿ
الكتابية. ويمكف الحصوؿ عمى ذلؾ عف طريؽ قراءة المادة المكتوبة بصوت مرتفع ومف ثـ 

  يطمب مف الطلبب تصحيح الأخطاء أو السماح ليـ بإعادة قراءة ما كتبوه .

https://al-marsa.ahlamontada.net/
https://aleph-alger2.edinum.org/3573#tocfrom2n10
https://aleph-alger2.edinum.org/3573#tocfrom2n10
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ؽ قراءتيا بصوت عاؿ بإستخداـ لغتيـ ويستطيع الاطفاؿ تصحيح أعماليـ عف طري
 الشفيية كما ىو الحاؿ في حالات المراجعة الدقيقة.

أما المرحمة الثانية فتتمثؿ في تنظيـ الطلبب لأفكارىـ شفييا لما يودوف ايصالو للآخريف 
 ويستخدموف في ذلؾ لغتيـ الشفيية لممساعدة في تنظيـ أعماليـ الكتابية.

في تدريس المتعمميف عمى الكتابة في المستوى الممموس ومف ثـ و تتضمف المرحمة الثالثة 
الانتقاؿ إلى المحتويات الأكثر تعقيدا وتجريدا .ويدرس المتعمميف عمى الكتابة حوؿ مواضيع 

 يسيؿ ملبحظتيا ووصفيا وتسمى ىذه المرحمة بالمرحمة المعرفية الوصفية..

مفتوحة أوكممة واحدة أو موضوعا ما  أما الخطوة الرابعة فتتمثؿ في إعطاء الطلبب أسئمة
وتكميفيـ كتابة قصة ما فيذا يتطمب تعميمات في تنظيـ الأفكار واعداد خطوط عامة أو أفكار 
رئيسية قبؿ البدء بالكتابة وىو ما يسمى بالوصؼ التجريدي وتعتبر ىذه المرحمة ىامة في عممية 

ووضع التعميقات اللبزمة ومساعدة  الكتابة ويجب عمى المدرس قراءة ما قاـ الطفؿ بكتابتو،
 (.623،ص:7102صموئيل كيرك ، )المتعمميف في تحسيف كتابتيـ لاستمرار الكتابة بشكؿ سميـ.

 أسموب فتزجيرالد

ميف إلى اليسار ) في المغة يوضح أسموب فتزجيرالد الخطوط العامة في بناء الجممة مف الي
العربية( لتدريس ترتيب الكممات فمبناء الجممة يتبع الطفؿ تنظيـ الكممات طبقا لنموذج ىذا 
النظاـ .وقد تـ تنظيـ ىذا الأسموب لإرشاد الطفؿ بصريا إلى الأجزاء المناسبة في الجممة، فجممة 

ت الأسموب السابؽ عمى النحو " شاىد الطفؿ الكمب" يمكف لمطالب كتابتيا باستخداـ ارشادا
 شاىد الطفؿ الكمب بو فعؿ فاعؿ مفعوؿ التالي:

 ويمكف استخداـ ىذا المفتاح مف قبؿ الأطفاؿ لتحميؿ أخطائيـ في تركيب الجمؿ.

https://aleph-alger2.edinum.org/3573#tocfrom2n11
https://aleph-alger2.edinum.org/3573#tocfrom2n11
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 نظاـ فيميبس في بناء الجممة

في بناء الجممة يقدـ دليلب لمساعدة الأطفاؿ في بناء الجمؿ ويتضمف ىذا إف نظاـ )فيميبس( 
 الدليؿ تسعة عناويف بصرية توضع بشكؿ أفقي عمى الصفحة:

 ...أولا، ثانيا، لاحقا، أخيرا، في النياية 
 أي، كـ عدد، مانوع؟ 

 مف ىو، ماذا، كـ.... ؟
 يفعؿ، ىو، عيي، أنا،....

 لمادا ؟
 ف أجؿ مف، ولمف ؟ولماذا، مف أجؿ ماذا، م

 متى؟ 

 أيف ؟ 
 كيؼ، لماذا، بسبب...

 وييدؼ نظاـ )فيميبس( إلى:

 .تطوير طلبقة في كتابة الجمؿ القصيرة 

 .توسيع الجمؿ بحيث تشمؿ مواضيع وصفية 

 .التركيز في التنبؤ 

 .تطوير وتمريف القدرة عمى تدقيؽ الجمؿ الناقصة وغير الوصفية 

  الأفعاؿ.تطوير القدرة عمى استخداـ صيغ 

https://aleph-alger2.edinum.org/3573#tocfrom2n12
https://aleph-alger2.edinum.org/3573#tocfrom2n12
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 .التركيز عمى تصحيح الأخطاء في صيغ الأفعاؿ 

 . تطوير الكتابة لمفقرات مف خلبؿ مجموعة مف الجمؿ 

 .تطوير التمريف عمى مراجعة الفقرات 

  تطوير القدرة عمى خمؽ صورة ذىنية لمحتوى الفقرة قبؿ كتابة
 (380،ص2017)صاموئيؿ،الجممة

تقنية الارتجاع المنطوؽ المطور لمساعدة المتعمميف ذوي صعوبات التعمـ في الكتابة ؿ 
 (0220"وليامز" )

تعتمد ىذه الاستراتيجيات عمى تكنولوجيا الحاسوب وبرامجو الحديثة فقد قدـ "ويميامز" 
استخداـ تقنية الارتجاع المنطوؽ المطور لمساعدة المتعمميف ذوي صعوبات  دراسة حالة عف

التعمـ في الكتابة .فكاف المتعمـ ذو ميارات الكتابة الضعيفة يستخدـ برنامجيف قائميف عمى 
الحاسوب لتعزيز كتابتو. البرنامج الأوؿ لمتنبؤ بالكممة حيث يكتب المتعمـ بعض حروؼ الكممة 

البرنامج الكممة) بناء عمى القواعد النحوية والحروؼ المكتوبة مف قبؿ....(.  المرغوبة ويكمؿ لو
وكاف ىذا البرنامج يوفر الوقت ويمنع حدوث الكثير مف أخطاء التيجئة مف جانب المتعمـ. 
والبرنامج الثاني عبارة عف ارتجاع يتـ فييا نطؽ الجزء المختار مف النص بصوت عاؿ بعد 

 .(365)ولياـ بيندر،دس،صمـ الفرصة لمراجعة الفقرة التي قاـ بكتابتياكتابتو مما يعطي المتع
 برنامج مونتاج وفونسيكا 

يساعد ىذا البرنامج المتعمميف ذوي الصعوبات في التركيز عمى عممية الكتابة وتيسير 
يما يتعمؽ بالناتج الكتابي لمتمميذ. ففي ىذا البرمنامج يتـ تشجيع المتعمميف التواصؿ مع المعمـ ف

 عمى تطوير خطط لمكتابة تشتمؿ عمى التنظيـ الكمي وقوائـ بالنقاط الأساسية 

https://aleph-alger2.edinum.org/3573#tocfrom2n13
https://aleph-alger2.edinum.org/3573#tocfrom2n13
https://aleph-alger2.edinum.org/3573#tocfrom2n14
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.وبعد ذلؾ يمكف ترتيب ىذه النقاط في تسمسؿ منطقي معيف كي يتـ التعبير عنيا 
اتج الكتابي باستخداـ الحاسوب يكوف أقؿ احراجا كتابيا.وبالإضافة إلى ذلؾ، فإف مراجعة الن

 لممتعمـ وأقؿ استيلبكا لموقت مقارنة بطريقة الورقة والقمـ.
 برنامج ترويا وجراىاـ وىاريس

يتـ تدريب المتعمميف ذوي يؤكد البرنامج عمى التخطيط التأممي عند كتابة القصة حيث 
صعوبات التعبير الكتابي عمى تخطيط الموضوع الكتابي المختار مف خلبؿ تحديد الأىداؼ 

 والعصؼ الذىني للؤفكار وترتيب الأفكار في تسمسؿ منطقي.
أظير تصميـ الخط القاعدي المتعدد أنو بعد تدريب المتعمميف عمى ىذه الاستراتيجيات 

تعمميف القدرة عمى كتابة قصص أطوؿ كما تحسف لدييـ البناء العاـ التخطيطية أصبح عند الم
لمقصة ويتضح مف ذلؾ ضرورة تدريب المتعمميف ذوي صعوبات التعمـ عمى ىذه المكونات 
الثلبثة يعني أىداؼ القصة،والعصؼ الذىني للؤفكار، وترتيب الأفكار في تسمسؿ منطقي وذلؾ 

 .ةعند الاعداد لتخطيط القصة في حصص المغ
 برنامج جريفز وىوج 

اقترحا فحصا لمراقبة الذات لمساعدة المتعمميف ذوي صعوبات في الكتابة، تقدميا النافذة 
 الإيضاحية الآتية:

 العنصر الفحص أثناء التخطيط الفحص أثناء الكتابة

  
 الشخصيات

  
 المكاف والزماف

https://aleph-alger2.edinum.org/3573#tocfrom2n15
https://aleph-alger2.edinum.org/3573#tocfrom2n15
https://aleph-alger2.edinum.org/3573#tocfrom2n16
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 المشكمة

  
 الخطة

  
 الخاتمة

تقدـ ىذه القائمة سمسمة مف القرائف أو الكممات التمميحية لممتعمـ ليأخذىا في الاعتبار 
عند التخطيط لكتابة موضوع الانشاء، وأثناء عممية الكتابة الفعمية .ويتـ تدريب المتعمـ عمى 

في كؿ العناصر المقدمة مسبقا في قائمة الفحص وبعد استخداـ البطاقة مف خلبؿ تحديد قراراتو 
اتماـ عممية الكتابة أيضا،يمكف استخداـ ىذه القائمة كفحص نيائي قبؿ تسميـ الواجب المدرسي 

 .(383،دس،صولياـ بيندر )أو التكميؼ .

 أما فيما يخص علاج صعوبات التعبير الشفيي نذكر8

البرنامج عمى الأنشطة المتعمقة  ييتـ ىذا ( 8 ۲۸۹۱برنامج توسط المغة التدريبي )  .1
، وسياؽ النص ، والإجرائية ، وقد صمـ ىذا البرنامج مف لجؿ تلبميذ  Semantic بالسيمانتيؾ

رياض الأطفاؿ ، وحتى السنة الثامنة ، وقد تبيف مف خلبؿ تطبيؽ ىذا البرنامج اف أكثر مف 
طة التي يكثر فييا استخداـ الصور تمميذ يتحسف أدلوىـ لمشفيي نتيجة استخداـ الأنش 2000

 كوسيمة مف وسائؿ النشاط

 

 

 



 

 

103 

  : Distar ( 2754 ) برنامج المغة. .0

وىذا البرنامج صمـ في الأصؿ مف أجؿ الأطفاؿ في البيئات الفقيرة ثقافياً ، بالإضافة إلى أنو  
يستخدـ لمطلبب الذيف يعانوف مف مشكلبت المغة المختمفة ، وبؤرة اىتماـ ىذا البرنامج ىو 

 الوعى الواضح باستخداـ المغة 

 Fokes ( 2752 ) برنامج اداة بناء لمجممة .1

وييتـ ىذا البرنامج بتنمية التعبير الشفيي ، والإنشاء ، وتركيب الجممة بمختمؼ أنواعيا 
المستقبؿ ، ويستخدـ أيضاً ىذا البرنامج مع  -المضارع  –، وفي مختمؼ الأزمنة الماضي 

 الطلبب ذوى الصعوبة في استخداـ المغة 

 ( : 1982تنمية التواصؿ الاجتماعي )  برنامج دعنا نتكمـ 2.8

سنوات حتى مرحمة  9الذيف يبمغ عمرىـ  التلبميذ ( Wiig ) طور ىذا البرنامج ويج
كما يذكر لبعض ، المراىقة ، فيو يعمـ ميارات التواصؿ الاجتماعي مف خلبؿ التواصؿ المفظي

 (277  :1997 , Schoenbroukt et al )  أف مف أىـ رسائؿ علبج التلبميذ ذوي
ـ استراتيجيات تخاطيرة في سياقات متنوعة ، مف طريؽ تسييؿ صعوبات التعبير الشفيي استخدا

الحديث التحاوري بيف التلبميذ لأف ذلؾ يجعؿ لمتلبميذ في حالة تفاعؿ مستمر ، ويكسب التمميذ 
الكثير مف الثقة والسيطرة عمى مياراتو التحاورية ، كما ينبغي أف تكوف موضوعات الحوارات 

ىتماماتيـ ، ومعرفتيـ السابقة مثؿ الأحداث الخاصة بعيد بيف التلبميذ ممتقاء عمى لساس ا
 &قنزىة وفي ىذا الإطار أشارت كؿ مف ماكورميؾ وكميبش  -البيع  -لمشراء –الميلبد 

McCormick Felbusch ( 1981 : 540 )  ، إلى أف قدرة الطفؿ عمى التعبير المغوي
المبنية عمى البرامج المناسبة ،  واستخداـ المغة في التخاطب يمكف تحسينيا بواسطة الأنشطة

كما ينبغي أف تكوف الأنشطة المغوية والشفيية جزءاً حيوياً مف أي منيج تعميمي ، ولذلؾ يعتمد 
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نجاح الطفؿ في البيئة التعميمية في كؿ مف المجاؿ الاجتماعي والأكاديمي بشكؿ كبير عمى 
 & Sactberg سوسمبيرج ، ومثير كيفية الاستخداـ الأمثؿ لمغة . وفي ىذا الصدد ألتي كؿ مف

Mateer ( 1989 )  الضوء عمى مبادئ رئيسة التصميـ وتنفيذ خطوات علبجية سميمة
 : عوبات التعمـ المغوية وىيصلمتلبميذ ذوى 

 –بو .  يبدأأف يصد المعالج في عبارات سموكية ما يشكؿ خطوات العمؿ العلبجي قبؿ آف .1
يف ، الأوؿ ، أف يكوف العلبج في بيئة مألوفة لدى مىذا شك تقييـ العوامؿ البيئية ، ويتناوؿ.2

التمميذ ذي الصعوبة في التعمـ ، لأف ذلؾ يزيد مف أدائو ، والثاني ، العلبقات المتألفة الطيبة 
التعمـ مف ناحية ، وبيف التمميذ وزملبئو مف ناحية أخرى  بيف المعالج و التمميذ ذي الصعوبة في

التحقؽ مف معيار القياس ، حيث يجب أف يشمؿ كؿ المعمومات ذات الكـ ، والكيؼ التي  .3
 التقييـ  أوؿيتـ استخداميا مف 

كما أشار إلى أف ىناؾ ثلبثة أنواع مف المتغيرات الفعالة المرتبطة بتعمـ وعلبج المغة وىي :  
 الدافعية غالباً ما يؤدوف  و: فالأفراد ذو  (الدافعية –الإثارة ) التشويؽ 

 الثقة بالنفس : فالأفراد ذوو الثقة بالنفس يكونوف أكثر استجابة ونجاحاً في تعمـ المغة . 

: فالأفراد نور لمقمؽ المنخفض ، والذيف لدييـ خوؼ أقؿ مف حجرات الدراسة ، يكونوف  ؽقم
 :ـ المغة وىي أكثر إنتاجية لمغة ، كما أشار إلى أف ىناؾ خمسة تطبيقات في تعمي

 . أف يكوف المحتوى واضحا ومفيوما

 ۔ فيوماأف يكوف المحتوى واضحا وم

  الإمكاف قدر والمعمـ التلبميذ بيف حوار ىناؾ يكوف أف
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 الكممات واسع مجاؿ عرض في تساعد حيث ، لمبصرية الوسائؿ استخداـ ىناؾ يكوف أف
  المغوية والمفردات

 . والكتابة والقراءة ، كالاستماع ، المختمفة المغة فنوف عمى التركيز يكوف أف ينبغي عرض في. 

 (246،251ص0222)أمؿ عبد المحسف زكي،
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 قائمة المراجع

ابػػػػػػػػػراىيـ الخميػػػػػػػػػؿ ،امتنػػػػػػػػػاف الصػػػػػػػػػمادي: فػػػػػػػػػف الكتابػػػػػػػػػة و التعبيػػػػػػػػػر، دار المسػػػػػػػػػيرة، الأردف،  .1
2009 ، 

دار الفكػػػػر ػ  إبػػػػراىيـ عبػػػػػدالله الزريقػػػػػات: اضػػػػػطرابات الكػػػػػلبـ والمغػػػػػة.، الطبعػػػػػة الأولػػػػػى، .2
 .2005عماف ػ الأردف، 

 ابو شريفة ودقاقة، دراسات في المغة العربية .3

.)الحقيبػػػػػػة العلبجيػػػػػػة لمطمبػػػػػػة ذوي صػػػػػػعوبات 2015احمػػػػػػد عبػػػػػػد المطيػػػػػػؼ أبػػػػػػو اسػػػػػػعد ) .  .4
 ،دار النشر مركز ديبونو لتعميـ التفكير1التعمـ ،ط

والعلبج(،جامعػػػػػػػػػة أمػػػػػػػػؿ عبػػػػػػػػد المحسػػػػػػػػػف زكػػػػػػػػي، صػػػػػػػػعوبات التعبيػػػػػػػػػر الشفيي)التشػػػػػػػػخيص  .5
 2010أبيا،

بسػػػػػػػػاـ قطػػػػػػػػوس: المختصػػػػػػػػر فػػػػػػػػي النحػػػػػػػػو والإمػػػػػػػػلبء والتػػػػػػػػرقيـ، مؤسسػػػػػػػػة حمػػػػػػػػادة، الأردف،  .6
2000 ، 

 1930البستاني عبد الله البناني فاكية البياف الامريكية، بيروت،  .7

،دار 2005الراشػػػػػػػػػػػػػػداف أحمػػػػػػػػػػػػػػد مالؾ،صػػػػػػػػػػػػػػعوبات الػػػػػػػػػػػػػػتعمـ،-البطاينػػػػػػػػػػػػػػة محمػػػػػػػػػػػػػػد أسػػػػػػػػػػػػػػامة .8
 ،عماف.1المسيرة،ط 

، تػػػػػػدريس الاطفػػػػػػاؿ ذوي صػػػػػػعوبات الػػػػػػتعمـ،دار المسػػػػػػيرة لمنشػػػػػػر و بطػػػػػػرس حػػػػػػافظ بطػػػػػػرس .9
 .2003التوزيع، الاردف،الطبعة الاولى،

جػػػػػػػػػػػلبؿ فرشيشػػػػػػػػػػػي،التقييـ المػػػػػػػػػػػذكر لاضػػػػػػػػػػػطرابات الػػػػػػػػػػػتعمـ وجػػػػػػػػػػػودة التعميـ،دس،جامعػػػػػػػػػػػة  .10
 قاصدي مرباح،قسـ عمـ النفس وعموـ التربية،ورقمة.
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،صػػػػػعوبات الػػػػػتعمـ 2006،حػػػػػافظ نبيػػػػػؿ عبػػػػػد الفتػػػػػاح ،صػػػػػعوبات الػػػػػتعمـ والتعمػػػػػيـ والعػػػػػلبج .11
 ،القاىرة.3وتعميـ العلبج،مكتبة زىراء الشرؽ،ط

، عػػػػػػػػػػػالـ الكتػػػػػػػػػػػب ،  5حامػػػػػػػػػػػد زىػػػػػػػػػػػراف ،عمػػػػػػػػػػػـ نفػػػػػػػػػػػس نمػػػػػػػػػػػو )الطفولػػػػػػػػػػػة والمراىقػػػػػػػػػػػة( ط .12
 .1985القاىرة،

حامػػػد عبدالسػػػلبـ زىػػػراف: عمػػػـ نفػػػس النمػػػو. الطبعػػػة الرابعػػػة ػ عػػػالـ الكتػػػب ػ القػػػاىرة،  .13
1980. 

،ط ،درا 2العربيػػػػػػػػة بػػػػػػػػيف النظريػػػػػػػػة والتطبيػػػػػػػػؽ .)تعمػػػػػػػػيـ المغػػػػػػػػة 1933حسػػػػػػػػف شػػػػػػػػحاتة .) .14
  المصرية المبنانية

، الػػػػػدار -أسسػػػػػو وتقويمػػػػػو وتطيػػػػػره-حسػػػػػف شػػػػػحاتو: تعمػػػػػيـ الإمػػػػػلبء فػػػػػي الػػػػػوطف العربػػػػػي .15
 ،1992المصرية المبنانية، مصر

حسػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػف عمػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػي سػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػلبمة،طرؽ التػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػدريس والرياضػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػيات بػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػيف النظريػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة  .16
 ،القاىرة.1،دار الفجر،ط 1990والتطبيؽ،

الحمػػػػػػوز عبػػػػػػد الفتػػػػػػاح، فػػػػػػف الإمػػػػػػلبء فػػػػػػي العربيػػػػػػة دار عمػػػػػػاف لمنشػػػػػػر والتوزيػػػػػػع، الاردف،  .17
 ـ 1993،  1، ط1ج

، بيػػػػػػروت،  .18 خالػػػػػػد زيػػػػػػادة السػػػػػػيد محمد،صػػػػػػعوبات الػػػػػػتعمـ الخاصػػػػػػة، الػػػػػػدار العربيػػػػػػة لمعمػػػػػػوـ
 2006لبناف،

الزبيػػػػػػػدي محمػػػػػػػد مرتضػػػػػػػى تػػػػػػػاج العػػػػػػػروس، منشػػػػػػػورات مكتبػػػػػػػة الحيمػػػػػػػة، بيػػػػػػػروت، المجمػػػػػػػد  .19
 الثامف،
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،دار النشػػػػػػػػر 2002مصػػػػػػػػطفى فتحي،المتفوقػػػػػػػػوف عقميػػػػػػػػا ذوو صػػػػػػػػعوبات الػػػػػػػػتعمـ،الزيػػػػػػػػات  .20
 ،مصر.1لمجامعات،ط 

، دار الكتػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػب ،  1زينػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػب شػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػقير ، اضػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػطرابات المغػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة والتواصػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػؿ ، ط .21
 ـ.1999القاىرة،

 ،عماف 2،دار الفكر،ط 2006سالـ وآخروف،صعوبات التعمـ تشخيص والعلبج، .22

التػػػػػػػػػػػػػػدريس واسػػػػػػػػػػػػػػتراتيجيات سػػػػػػػػػػػػػػعيد حسػػػػػػػػػػػػػػني العزة.)(.صػػػػػػػػػػػػػػعوبات الػػػػػػػػػػػػػػتعمـ أسػػػػػػػػػػػػػػاليب  .23
  العلبج،الجامعة الأردنية
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 .  2013النوعية، دار أسامة لمنشر والتوزيع، الأردف،عماف،
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 ،القاىرة1،مكتبة الأنجمو المصرية،ط 2010،والاجتماعية والانفعالية
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 .80،ص1993حالات التمعثـ ، دكتوراة ، كمية التربية ، جامعة طنطا،

ػ  1شػػػػػير الرشػػػػػيدي وآخػػػػػروف: سمسػػػػػمة تشػػػػػخيص الاضػػػػػطرابات النفسػػػػػية ػ مجمػػػػػد  .27
 .2000ت، الطبعة الاولى ػ الكوي

.ت:زيػػػػػػػػػداف أحمػػػػػػػػػد 386صػػػػػػػػػموئيؿ كيػػػػػػػػػرؾ وجػػػػػػػػػيمس كالفنػػػػػػػػػت المرجػػػػػػػػػع السػػػػػػػػػابؽ،ص: .28
السػػػػػػػػػػػػرطاوي وعبدالعزيزمصػػػػػػػػػػػػطفى السرطاوي،صػػػػػػػػػػػػعوبات الػػػػػػػػػػػػتعمـ الآكاديميػػػػػػػػػػػػة والنمائيػػػػػػػػػػػػة،دار 

 .1،2017دولة الإمارات العربية المتحدة،ط-الكتاب الجامعي،الجميورية المبنانية

ريس المغػػػػػة العربيػػػػػة،  جامعػػػػػة عبػػػػػد الرحمػػػػػاف كامػػػػػؿ عبػػػػػد الرحمػػػػػاف محمػػػػػود، طػػػػػرؽ تػػػػػد .29
 2005-2004القاىرة، 
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عبػػػػػػػد الفتػػػػػػػاح البجػػػػػػػة: أسػػػػػػػاليب تػػػػػػػدريس ميػػػػػػػارات المغػػػػػػػة العربيػػػػػػػة وآدابيػػػػػػػا، دار الكتػػػػػػػاب  .30
 الجامعي، العيف ، الإمارات

عبػػػػػػػػػػػػػػػػػدالعزيز القوصػػػػػػػػػػػػػػػػػي وآخػػػػػػػػػػػػػػػػػروف ، المغػػػػػػػػػػػػػػػػػة والفكػػػػػػػػػػػػػػػػػر ، القػػػػػػػػػػػػػػػػػاىرة ، المطبعػػػػػػػػػػػػػػػػػة  .31
 ..1948الأميرية،

الرياضػػػػػػػػػػيات لػػػػػػػػػػدى تلبميػػػػػػػػػػذ المرحمػػػػػػػػػػة العكػػػػػػػػػػة منػػػػػػػػػػا رشػػػػػػػػػػيدي سعيد،صػػػػػػػػػػعوبات تعمػػػػػػػػػػـ  .32
 ،رسالة ماجستير،مركز النور بغزة.2004الأساسية الدنيا بصريا،

عمػػػػػػػاد رمضػػػػػػػاف محمػػػػػػػد شػػػػػػػبير،أثر إسػػػػػػػتراتجية حػػػػػػػؿ المشػػػػػػػكلبت فػػػػػػػي عػػػػػػػلبج صػػػػػػػعوبات  .33
،جامعػػػػػػػػة الأزىر،رسػػػػػػػػالة 2011الػػػػػػػػتعمـ الرياضػػػػػػػػيات لػػػػػػػػدى طمبػػػػػػػػة الصػػػػػػػػؼ الثػػػػػػػػامف الأساسػػػػػػػػي،

 ماجستير،غزة.
خيص صػػػػػػػػػػػػعوبات تعمػػػػػػػػػػػػـ فػػػػػػػػػػػػي الحسػػػػػػػػػػػػاب لػػػػػػػػػػػػدى عػػػػػػػػػػػػوا احمػػػػػػػػػػػػد عواد،اسػػػػػػػػػػػػتبانو تشػػػػػػػػػػػػ .34

 ،الإسكندرية.1،المكتب العممي لمكمبيوتر،ط 1992الأطفاؿ،
الفػػػػػػػاعوري أييػػػػػػػـ عمي،دراسػػػػػػػة أسػػػػػػػاليب التفكيػػػػػػػر السػػػػػػػائدة لػػػػػػػدى الطمبػػػػػػػة ذوي صػػػػػػػعوبات  .35

 ،رسالة ماجستير،كمية التربية،جامعة دمشؽ.2010التعمـ في الرياضيات،
بات الػػػػػػتعمـ، دار المسػػػػػػيرة لمنشػػػػػػر فتحػػػػػػي الزيػػػػػػات مصػػػػػػطفى، النتفقػػػػػػوف عقميػػػػػػا ذو صػػػػػػعو  .36

 2002والتوزيع، الطبعة الاولى،
فتحػػػػػػػػػػػي الزيػػػػػػػػػػػات مصػػػػػػػػػػػطفى، صػػػػػػػػػػػعوبات الػػػػػػػػػػػتعمـ الإسػػػػػػػػػػػتراتجية التدريبيػػػػػػػػػػػة والمراحػػػػػػػػػػػؿ  .37

 2002العلبجية،دار النشر لمجامعات، القاىرة، الطبعة الأولى،

 الفريؽ الوطني، منيا المغة العربية وخطوط الوثيقة، .38

فػػػػػة أحمػػػػػد السػػػػػيد،كيؼ يػػػػػتعمـ المػػػػػخ ذو صػػػػػعوبات وليػػػػػد خمي-مػػػػػراد سػػػػػعيد عيسػػػػػى عمػػػػػي .39
 ،الإسكندرية.1،دار الوفاء،ط 2007الرياضيات والعسر الحسابي،
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مصػػػػػػطفى خميػػػػػػؿ الكسػػػػػػوايف، اليسػػػػػػر فػػػػػػي المغػػػػػػة العريبػػػػػػة، دار صػػػػػػفاء لمنشػػػػػػر والتوزيػػػػػػع،  .40
   2008،عماف،  1ط

 .1975مصطفى فيمي ، أمراض الكلبـ . مكتبة مصر ، القاىرة، .41
،دار  1ير الإنتػػػػػػاج التعميميػػػػػػة، نمػػػػػػوذج تػػػػػػدريس الإنشػػػػػػاء، طميمػػػػػػود احبػػػػػػدو، سػػػػػػبؿ تطػػػػػػو  .42

   1993الأماف لمنشر والتوزيع، المغرب، 

نػػػػػػػػػػايؼ محمػػػػػػػػػػود معػػػػػػػػػػروؼ، خصػػػػػػػػػػائص العربيػػػػػػػػػػة وطرائػػػػػػػػػػؽ تدريسػػػػػػػػػػيا، بيػػػػػػػػػػروت، دار  .43
 ـ، 1998النفائس، 

، النيضػػػػػػػػػػة المصػػػػػػػػػػرية، القػػػػػػػػػػاىرة 1نصػػػػػػػػػػرة جمجػػػػػػػػػػؿ ، العسػػػػػػػػػػر القرائػػػػػػػػػػي "الدسػػػػػػػػػػميكيا" ط .44
،1994. 

45. https://al-marsa.ahlamontada.net 

46. https://mobt3ath.com 

47. https://www.almrsal.com 

 


