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 عرفانشكر و 

 الحمد لله رب العالدين والسلام على سيدنا محمد صلوات الله وسلامو عليو أما بعد:      

نو منا علينا ويسر لنا إتمام ىذه الرسالة جعل الله فيها أنشكر الله سبحانو وتعالى على 

 والفائدة.النفع 

الدضنية سمي معاني وعبارات الشكر والامتنان والتقدير للجهود أرقي و أكما نحمل 

" الدكتور شوقي ممادي" فهو أىل الشكر والتقدير والاعتزاز على ما  للأستاذ الدشرف

أبداه من متابعة وتوجيو في انجاز ىذا العمل الدتواضع، فكان نعم الدرشد والدوجو، أثابو 

 لو في ميزان حسناتو، وجعلو شمعة مضيء تضئ أجيال الدستقبل.الله وجعل عم

كما نتقدم بالشكر الجزيل إلى كل أساتذة قسم العلوم الاجتماعية بجامعة الشهيد حمو 

 لخضر بالوادي

 إلى كل ىؤلاء تحية اعتراف وتقدير.
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  الممخص:

تلاميذ السنة الثانية  علاقة عسر القراءة بعسر الكتابة لدي" يدور موضوع الدراسة حول     
تمميذ وتمميذة اختيروا بطريقة العشوائية من أربعة  (00) ابتدائي"، وقد شممت عينة الدراسة

مدرسة   مابتدائيات بدائرة نقرين ولاية تبسو وىي )سعودي عبد الله، مساني عمي، رجب بالقاس
 الحي الشعبي(. 

، واعتمدنا في )دون سنة( الزيات ى فتحيوقد تمثمت أدوات الدراسة بمقياس مصطف       
( spssدراستنا عمى "المنيج الوصفي" وتم قياس الفرضيات بالاعتماد عمى المعالجة الآلية )

تحميل التباين  عند قياس الفرضية العامة، وحساب قيم " لحساب معامل الارتباط "بيرسون"
بيانات توصمنا إلى أحادي الاتجاه" عند قياس الفرضيات الجزئية، وبعد عرض ومناقشة ال

 النتائج التالية: 

توجد علاقة ذات دلالة إحصائية بين عسر القراءة وعسر الكتابة لدى تلاميذ السنة الثانية  -
 ابتدائي.

 )ذكر /أنثي(.في عسر القراءة لمتغير الجنس إحصائيةلا توجد فروق ذات دلالة  -

 لمتغير الجنس)ذكر/أنثي(.لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية في عسر الكتابة  -

 لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية في عسر القراءة لمتغير التعميم التحضيري. -

 لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية في عسر الكتابة لمتغير التعميم التحضيري. -
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Résumé: 
 

     Le thème de l'étude est «la dyslexique et la relation avec l’écriture de la 

dyslexie auprès les étudiants de deuxième année de l'école primaire, » 

L'échantillon de l'étude comprenait 70 élèves choisis au hasard quatre cercles 

façon l’école primaire à Négrine province de Tebessa, à savoir (Arabie 

Abdullah, Msana Ali, Rajab SPI district scolaire populaire ). 

     Les outils représentée en l’échelle d'étude Mustafa Fathi al-Zayat (sans 

l'année), et nous avons adopté dans notre étude sur « l'approche descriptive » a 

été hypothèses mesurées sur la base d'un traitement automatisé (SPSS) pour 

calculer le lien « Pearson » coefficient lors de la mesure du principe général, le 

calcul des valeurs de « analyse de variance unidirectionnelle » Lors de la mesure 

des hypothèses partielles, après avoir présenté et discuté les données, nous avons 

atteint les résultats suivants: 

- Il existe une relation statistiquement significative entre la dyslexie et la 

dyslexie chez les élèves du deuxième année primaire . 

Il n'y avait pas de différences statistiquement significatives dans la dyslexie de la 

variable de sexe (homme / femme). 

- Il n'y a pas de différences statistiquement significatives dans la dyslexie de la 

variable de genre (homme / femme). 

- Il n'y avait pas de différences statistiquement significatives dans la dyslexie 

pour la variable de l'éducation préparatoire. 

- Il n'y avait pas de différences statistiquement significatives dans la difficulté 

d'écriture pour la variable de l'éducation préparatoire. 
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 مقدمة:
يعد تحصيل المغة والمعارف التي يتمقاىا الطفل داخل المدرسة أو خارجيا وسيمة من     

 وسائل التعمم واكتساب ميارات مختمفة وخاصة القرائية والكتابية. 
جل بناء المعني بصورة أتتمثل القراءة في التقاط معمومات من المغة المكتوبة من      

مباشرة وعادتا ما تتمثل في التفكير لمرموز المرئية مع فيميا وتخزينيا، فيي إذا ليست 
بالعممية اليسيرة وتحتاج إلى نضج عقمي وجسمي بالإضافة إلى التدريب والذي عادتا ما 

 صغر.يكون موجيا في ال
ما  وأحيانامساعدة الكبار وتوجيييم لو،  إلىذلك إن الطفل خبرتو محدودة، ويحتاج     

ما توافرت الشروط اللازمة لذلك، وىي الشروط  إذايظير عجز في القيام بيذه العممية 
وية، وىو ما يشخص عمى انو عسر القراءة الجسمية، الحسية، الوظيفية، النفسية، والترب

 اني منو بحاجة إلى تكفل وعناية خاصة. ويصبح الطفل يع
إما تلاميذ ذوي عسر الكتابة فيم يعانون من عجز في واحدة أو أكثر من الجوانب      

)الكتابة اليدوية( وليذه الصعوبات تأثير  الثلاثة الآتية: الإملاء، التعبير الكتابي، الخط
ابة الصحيحة احد العناصر متبادل فيما بينيا، حيث يعد الخط الواضح وفقا لقواعد الكت

اليامة في إظيار سلامة التعبير والإملاء، في حين يؤدي الخط غير الواضح إلى تشويو 
 وعجز القارئ عن إدراك المعني المقصود من الرموز المكتوبة.معاني التعبير 

بنا عمى ما سبق ذكره جاءت ىذه الدراسة لتسميط الضوء عمى ابرز مشكل يعانيو التمميذ     
 في الصف وىو علاقة عسر القراءة بعسر الكتابة.

 وفي ىذه الدراسة تضمنت جانبين:    
الجانب الأول )النظري(: ويتكون من ثلاث فصول، يتعمق الفصل الأول بتقديم موضوع     

 .تحديد إشكالية الدراسة وأىميتيا وحدودىا ومفاىيميا الإجرائية الدراسة، حيث يتم
أما الفصل الثاني: فسنتطرق إلى عسر القراءة، ويتم فييا تعريف عسر القراءة وأسبابو     

 ومظاىر ومؤشرات عسر القراءة وأنواع وتشخيص والعلاج.
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عسر الكتابة والعوامل فسنتطرق إلى عسر الكتابة ويتم فييا تعريف  الفصل الثالث: أما    
 المؤثرة ومظاىر عسر الكتابة وتشخيص وعلاج ذوي عسر الكتابة.

الجانب الثاني)التطبيقي(: فقد شمل فصمين، ويتعمق الفصل الرابع بالإجراءات المنيجية    
المستخدمة في جميع البيانات،  والأداةمن خلال عرض المنيج والعينة  لمدراسة، وذلك

جراءات تطبيق الد  راسة الأساسية.وا 
أما الفصل الخامس: فسيتعرض إلى عرض ونتائج الدراسة ومناقشتيا ويختم الفصل     

 .بخلاصة واىم المقترحات والتوصيات الموجية لذوي الاىتمام
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 إشكالية الدراسة:-1
 من الفئات ذاتتعد فئة التلاميذ ذوي صعوبات التعمم من الفئات التي توصف بأنيا     

المشكلات التعميمية التي لا ترجع إلى سبب واضح أو ظاىر وىنا تكمن خطورة ذلك، فيي 
 إلايقدمونو  تعود إلى سبب كامن لاستطيع المعمم أو الأىل معرفتو، ولا يجد المعممون ما

عدة اضطرابات  ظيور إلىالتخمف والغباء وىذا قد يؤدي  أو اللامبالاة، أونعتيم بالكسل 
ل ومن ىنا يتضح لنا أنيا موضوع يحتاج إلى معالجة خاصة كما يعرفيا نفسية لدي الطف

فقد أشار إلى إن ىناك فئة من الأطفال يصعب عمييم اكتساب ميارات المغة  1963 كيرك
ليم  دساليب التدريس العادية مع إن ىؤلاء الأطفال غير متخمفين عقميا ولا توجلأوالمعرفة با

إعاقة بصرية، أو سمعية، تحول بينيم وبين اكتساب المغة والتعمم، وتظير عادة عدم قدرة 
الشخص عمى الاستماع، التفكير، الكلام، القراءة، الكتابة، التيجئة أو حل المسائل 

 الرياضية.
 (128 ،1982 نت،لف)كيرك وكا                                                         

مشاكل حد أتلاميذ العالم يعانون من من  %20 يلاحو أن  ،من حدة المشكمة دوما يزي    
يعرف بعسر القراءة وعسر الكتابة ونعني بيا وجود مشكمة في صعوبات التعمم والذي 

حصول  ،التحصيل الأكاديمي الدراسي ومادة المغة العربية في القراءة والكتابة مما ينتج عنو
قل من المعدل الطبيعي المتوقع مقارنة بمن ىم في سنو، مع عدم وجود أالتمميذ عمى معدل 

 سبب عضوي أو ذىني في ىذا التأخر.
فالقراءة تعد نافذة الفكر الإنساني  ،إن لمقراءة والكتابة أىمية كبيرة، فيما مفتاح التعمم     

 امعقدة تتضمن عددعممية فيي  موازاة بذلك الكتابة، ،ووسيمة إلى كل أنواع المعرفة المختمفة
تستخدم للإفصاح والتعبير عن الأفكار والمشاعر  من الميارات والميام، وىي غالبا ما

مع الآخرين، والقدرة الكتابية تنمو بمصاحبة الميارات  متواصللنيا تستخدم ، كما أالشخصية
التمميذ نصوصا مكتوبة متنوعة  الأخرى خاصة القراءة فبينما يقرأ المتصمة بمجالات المغة

استخدام الكممات والسيطرة عمييا كما يتعمم تنوع تراكيب الجممة وطرق  ىنو ينمي قدرتو عمإف
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المختمفة لمرموز  الأنماط إدراكن الكتابة تتطمب دقة التنظيم والصوت المعبر، وىذا لأ
ويصبح  ا واضطرابياقدرتيخمل في ىذه الميارات يحد من  أو وأي عجزوالتراكيب المفظية، 

الطفل لديو صعوبة في عممية الكتابة وىنا يصبح التدخل لمحد من ىذه الصعوبات والتقميل 
 يكون لذوي عسر القراءة نأيجب  ما الأخذوعميو  ،مطفللمنيا حاجة ضرورية بالنسبة 

 .والكتابة
  في:  تمثلالأمر الذي يدفعنا إلى طرح التساؤل الأساسي في الدراسة الم       

تلاميذ السنة  بين عسر القراءة وعسر الكتابة لدىىل توجد علاقة ذات دلالة إحصائية -
 الثانية ابتدائي؟

 التساؤلات الفرعية الآتية: التساؤل الأساسي ويندرج تحت ىذا
 (؟أنثي)ذكر/متغير الجنسل تعزىفي عسر القراءة  إحصائيةوجد فروق ذات دلالة ىل ت-
 الجنس )ذكر/أنثي(؟تعزى لمتغير وجد فروق ذات دلالة إحصائية في عسر الكتابة تىل -
 التعميم التحضيري؟تعزى لمتغير ىل توجد فروق ذات دلالة إحصائية في عسر القراءة -
 التعميم التحضيري؟تعزى لمتغير ىل توجد فروق ذات دلالة إحصائية في عسر الكتابة -
 فرضيات الدراسة:-2

  :العامةالفرضية 
تلاميذ السنة الثانية  ىلد ةتوجد علاقة ذات دلالة إحصائية بين عسر القراءة وعسر الكتاب -

 ابتدائي.
 الفرضيات الجزئية:

 )ذكر/إناث(. وجد فروق ذات دلالة إحصائية في عسر القراءة حسب متغير الجنست-
 إناث(. )ذكر/ عسر الكتابة حسب متغير الجنس وجد فروق ذات دلالة إحصائية فيت-
 عسر القراءة حسب متغير التعميم التحضيري. وجد فروق ذات دلالة إحصائية فيت-
 عسر الكتابة حسب متغير التعميم التحضيري. وجد فروق ذات دلالة إحصائية فيت-
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 أىداف الدراسة:-3
 معرفة العلاقة بين عسر القراءة وعسر الكتابة.-
 القراءة وعسر الكتابة. معرفة الفروق الإحصائية لمتغير الجنس بعسر-
 لعسر القراءة وعسر الكتابة. يمعرفة الفروق الإحصائية لمتغير التعميم التحضير -
 أىمية الدراسة:-4
 الوصول إلى نتائج وتوصيات تفيد في معالجة ظاىرة عسر القراءة وعسر الكتابة.-
 محاولة إعطاء نظرة حول العسر القرائي والعسر الكتابي.-
 الدراسة الأبواب لدراسة جديدة تنطمق من نتائج ىذه الدراسة.قد تفتح ىذه -
تزويد معممي الطور الابتدائي بحقائق حول عسر القراءة والكتابة وأثارىا السمبية المترتبة -

 عمييا ومن ثم مساعدتو في الكشف المبكر عن ىذا العسر.
 .وعسر الكتابة ةلفت انتباه الأولياء إلى مشكمتي عسر القراء-
 برامج والتكفل بفئتي عسر القراءة وعسر الكتابة في المرحمة الابتدائية. وضع-
 حدود الدراسة:-5

 :يفيما يميكمن حصر حدود الدراسة الحالية 
  :الحدود المكانية-
 بدائرة نقرين: تبسوعمى مستوي ولاية  ابتدائيات إلىلمدراسة  الأصميينتمي المجتمع    

 :وتشمل
 .بالقاسممدرسة الشييد رجب -
 .مدرسة الشييد سعودي عبد الله-
 .ومدرسة الحي الشعبي-
 ومدرسة الشييد مساني عمي.-
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 الحدود البشرية: -
ومن مختمف  (70)وكان عددىم  ابتدائيتشمل الدراسة تلاميذ السنة ثانية 

 الابتدائيات.
  الحدود الزمنية:-

من شير  2017/2018الجامعيأجريت الدراسة في السداسي الثاني من الموسم 
 بريل.أفيفري إلى غاية شير 

 ريف الإجرائية لمتغيرات الدراسة:االتع-6
 القراءة:عسر تعريف -

وىي  إعاقة يأوىي صعوبة في القدرة عمى القراءة في العمر الطبيعي خارج نطاق      
وليست ناتجة  القدرة أوناتجة عن خمل في استخدام العمميات اللازمة لاكتساب ىذه الميارة 

الذكاء لدى تلاميذ نفس العمر الزمني ويتم تحديد عسر القراءة باستعمال  عن تدني مستوى
)مقياس التقدير قياس الزياتمعمى اختبار القراءة، ويقاس بالدرجة التي يحصل عمييا التمميذ 

 بناء عمى ملاحظة المعمم. التشخيصي لصعوبات تعمم القراءة(
 الكتابة:عسر تعريف -

وىي تمك الصعوبات التي يواجو فييا التمميذ مشكلات متداخمة مثل الرداءة في الخط أو      
أو مشكلات في الصياغة المغوية  ،عدم تناسقو، وعدم القدرة عمى الاحتفاظ بالأفكار وترابطيا

النحوية والصرفية، مما يؤثر عمى تحصيمو الدراسي، وتقاس بالدرجة التي يحصل عمييا 
بناء عمى  )مقياس التقدير التشخيصي لصعوبات تعمم الكتابة(ى قياس الزيات التمميذ عم

 ملاحظة المعمم.
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 السابقة: تالدراسا -7
 (:1991) دراسة فيصل خير الزراد -1

بعنوان صعوبات التعمم لدى عينة من تلاميذ المرحمة الابتدائية في دولة الإمارات العربية 
نفسية( ىدفت ىذه الدراسة إلى التعرف عمى نسبة ذوي المتحدة)دراسة مسحية تربوية 

صعوبات التعمم وتحديد صعوبات النمائية والأكاديمية في المغة العربية والحساب وتمثمت 
( تمميذ بالمرحمة الابتدائية، حيث استبعد منيم ذوي الإعاقات الحسية 500عينة الدراسة عمى)

ونفسيا وبمغت العينة بعد عممية الاستبعاد والحركية وضعاف العقول والمضطربين انفعاليا 
( تمميذ طبق عمييم اختبار الذكاء واختبارات التحصيل في المغة العربية والحساب 365)

بالنسبة  %15.64وكانت النتائج كتالي: أن نسبة الذكور من ذوي صعوبات التعمم بمغت 
يادة العمر الزمني وتم كما أن نسبة انتشار صعوبات التعمم تزداد بز  %11.28للإناث بمغت 

ترتيب الصعوبات النمائية عمى النحو التالي: المغة والكلام والمدركات الحسية والحركية 
والانتباه، والذاكرة ، المعرفة، التفكير، أما الصعوبات الأكاديمية فكانت عمى النحو التالي: 

 الكتابة، القراءة.                                         
 (60، 1995)نصرت جمجل،                                                            

 : (1999)دراسة بل -2
وىي بعنوان "من ىم الطلاب الذين يعانون من صعوبات تعمم الكتابة" وىدفت الدراسة       

إلى التعرف إلى التلاميذ الذين يعانون من صعوبات تعمم الكتابة، والوقوف عمى الأسباب 
الرئيسية التي تجعميم ضعافا في تعمم ىذه الميارة. وقد استخدام الباحث المنيج الوصفي في 

راسة،  معتمدا عمى الاستبانة في جمع المعمومات والبيانات، وقد جاءت النتائج كما أجزاء الد
 يمي:

إن التلاميذ بطيء التعمم، يعانون من صعوبات متنوعة في تعمم الكتابة، ويصنفون       
عمى أنيم منخفضو التحصيل، أو بطيئو التعمم، وىذا المصطمح يعني، في التعميم، شريحة 

يذ الذين لا يتعممون الكتابة بنفس سرعة تعمم اقرأنيم، أو بنفس السرعة التي كبيرة من التلام
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يتوقعيا منيم المعممون، ويضيف )بل( أنو يوجد أسباب عديدة لنقص سرعة التعمم، لدي تمك 
الشريحة من التلاميذ، فعمى الرغم من إن بطئي التعمم يمكن إن يكونوا غير قادرين عمي تعمم 

ين ذىنيا، أو لدييم مشكلات نفسية فكثير من التلاميذ لا يؤدون بشكل جيد الكتابة لأنيم معاق
في الصف، لأنيم لأسباب متنوعة غير قادرين عمى تعمم المواد بسرعة عرض المدرس ليا، 

 من التلاميذ فقط. %70أو  %60فكثير من المدرسين يعرضون المادة بشكل يناسب 
 :(2000)دراسة فوزي  -3

وىي بعنوان "صعوبات تعمم الكتابة لمطلاب المرحمة الابتدائية من وجية نظر المعممين       
والمعممات" ىدفت الدراسة إلى التعرف عمى الصعوبات التي تواجو الطلاب في المرحمة 

( معمما ومعممة، وقد استخدم 150الابتدائية في تعميم الكتابة. في حين شممت العينة )
ة كأداة لمحصول عمى البيانات والمعمومات من إفراد العينة، معتمدا عمى الباحث الاستبان

المنيج الوصفي. وقد توصمت الدراسة إلى مجموعة من النتائج من أىميا: إن البدء في تعميم 
الطالب ميارات كتابة الأحرف الساكنة من شانو إن يساعد في تنمية ميارة تعمم الكتابة لديو، 

 مجموع الإجابات عمى ذلك. من %79حيث وافق نسبة 
 (21، 2005)القواسمي،                                                                 

 (: 2001دراسة وفاء عميرة ) -4
بعنوان "برنامج لعلاج صعوبات تعمم القراءة والكتابة لدى تلاميذ في غرف المصادر      

لإمارات العربية المتحدة" وىدفت الدراسة إلى تطبيق بالمدرسة الابتدائية التأسيسية بدول ا
برنامج لعلاج صعوبات التعمم في القراءة والكتابة لدي التلاميذ المتردين لغرف المصادر 

( تمميذ وتمميذة من ذوي صعوبات التعمم 160بالمدرسة الابتدائية وتكونت عينة الدراسة من )
( تمميذ 40تي المجموعة التجريبية وعددىا )في القراءة والكتابة ومقسمين عمى النحو الأ

( تمميذة واستخدم الباحث 10( تمميذ و)40( تمميذة والمجموعة الضابطة وعددىا )40و)
مجموعة من الأدوات وىي اختبار المصفوفات المتابعة لرافن، واختبارات تشخيص صعوبات 

م تطبيق البرنامج المقترح لعلاج القراءة والكتابة اختبارات تحصيمو في القراءة والكتابة وأخيرا ت
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صعوبات التعمم في القراءة والكتابة وأشارت النتائج إلى إن تلاميذ المجموعة التجريبية قد 
حققوا تحسنا في ميارة القراءة والكتابة بدرجة أكبر من تلاميذ المجموعة الضابطة كما 

يق البرنامج وكذلك أظيرت النتائج بأنو لا توجد فروق بين المجموعات الصفية بعد تطب
 أشارت النتائج إلى عدم وجود فروق بين الجنسين.

 : (2001) دراسة ىوفر -5
القراءة والكتابة"  توكانت بعنوان "الاستراتيجيات المتابعة في تعميم الطلاب لميارا     

وىدفت الدراسة إلى التعرف إلى الأسباب التي يتبعيا المعممون في تعميم تلاميذ المرحمة 
الابتدائية لميارات القراءة والكتابة، وقد استخدم الباحث أسموب الملاحظة في جمع 

، وقد المعمومات والبيانات وذلك من خلال ملاحظة أساليب المعممين في سرد المادة لمتلاميذ
توصل إلى إن اعتمد المعمم عمى إستراتيجية تتضمن عمل دائرة عمى الكممات، والصور، 
والرسم الصور، مسائل الجمع والطرح المفظية البسيطة، ومسائل الجمع والطرح المفظة، 

 ومسائل الضرب المفظية. تساعد عمى تحسين مستوى أداء التمميذ.
 (:2005) بريراسة فاطمة الزىراء حاج صد -6

وقمة الانتباه من خلال ىدفت إلى معرفة العلاقة بين العسر القرائي والذكاء الانفعالي       
مقارنة بين تلاميذ عاديين وعسيرين متمدرسين بالطور الثاني لممرحمة الابتدائية، حيث شممو 

 فردا عاديين. (150و) نفردا عسيري (50يمي: ) تمميذ وتمميذات مقسمة كما (200الدراسة )
زكي  لأحمدجل الفيم واختبار الذكاء المصور أاستخدمت الدراسة اختبار الفيم القرائي من 

قائمة ملاحظة سموك التمميذ واختبار تشخيص صعوبات القراءة واختبار العوامل  ،صالح
 وأسفرتالمرتبطة بالعسر القرائي واختبار الذكاء الانفعالي واختبار قمة الانتباه وفرط الحركة 

بين العاديين والمعسرين في الذكاء  إحصائيةعمى عدم وجود فروق ذات دلالة النتائج 
 الانفعالي وقمة الانتباه.
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 :(2007)دراسة إبراىيم  -7
وتنتيي بعممية  ،تطور الجنينيالقام الباحث بدراسة التغييرات العصبية في مرحمة         

( طفل وأظيرت الدراسة إن ىناك خمل في النشاط 137الميلاد حيث أشممت الدراسة عمى )
الدماغي عند الأطفال المصابين بعسر القراءة وأشار أيضا إلى إن الخمل الوظيفي قد يصيب 

ت بعض أجزاء الدماغ الأيسر والتي تعتبر مسؤولة فسيولوجيا عن عممية تحميل المغة والإشارا
 (17 ،2011 )مجمة جامعة الأزىر،                                  العصبية البصرية.

 :(2014) دراسة فطيمة دبراسو -8
التصور الجسدي وعلاقتو بصعوبة القراءة والكتابة عند الطفل"  بعنوان "اضطراب     

كانت توجد علاقة بين اضطراب التصور الجسدي  أذاالتعرف عمى ما  إلىوىدفت الدراسة 
التناسق الحركي، الإدراك  ،المصاحبة ليا)الجانبية، مفيوم الزمن والمكان الأوليةوالميارات 

الحركي( وظيور عسر القراءة والكتابة لدى التلاميذ سنة الثالثة ابتدئي حيث طبقت المنيج 
عة من الاختبارات الاسقاطية كاختبار العيادي باستخدام دراسة الحالة وطبقت عميو مجمو 

 : إلىرسم الرجل واختبار ادئية كاختبار القراءة والكتابة وتوصمت ىذه الدراسة 
واضطراب الجانبية  انو توجد اضطرابات نفسية حركية، كاضطراب التصور الجسدي،

والمكان والزمن لدى التلاميذ ذوي عسر القراءة والكتابة التي انعكست سمبا عمى صورة الذات 
 لدييم والتي تميزت بالخجل والانطواء الخ...                  

 (2014 )فطيمة دبراسو،                                                                 
 ة ماكس لابن:دراس -9

ح والفشل ومفيوم الذات الأكاديمي والأنماط الداخمية لمقمق والاكتئاب بعنوان" عدم النجا     
 لدى الذكور والإناث ذوي صعوبات التعمم بالمدرسة .

 ءالاحتواىدفت الدراسة إلى المقارنة بين الأولاد ذوي صعوبات التعمم في القراءة بحجرات     
الذاتي، وذوي صعوبات التعمم في القراءة بحجرات المصادر والعاديين من حيث عدم النجاح 

، عدم النجاح والفشلالاكتئاب،  والقمق، مفيوم الذات، الأكاديميوالفشل ومفيوم الذات 
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اختبارات تحصيمية في القراءة، حيث توصمت الدراسة إلى العديد من النتائج من أىميا: وجود 
لالة إحصائية بين متوسطات درجات الأولاد العاديين وذوي صعوبات التعمم في فروق ذات د

القراءة وحجرات الاحتواء الذاتي في مفيوم الذات الأكاديمي والقمق وعدم النجاح والفشل 
لصالح العاديين، بالمقارنة بالأولاد ذوي صعوبات التعمم في القراءة والعاديين لحجرات 

 يم أي فروق دالة.            المصادر حيث لم تظير بين
 (11 ،2015)عبير درار،                                                                

 عميق عمى الدراسات السابقة:تال-8
تنوع موضوعاتيا من حيث اليدف من خلال مراجعة الدراسات السابقة و من خلال      

 :يمي والمضمون وتتمثل ما
تدعم بعض الدراسات سواء العربية منيا أو الأجنبية، البرامج التدريبية في تنمية ميارات -

دراسة وفاء القراءة والكتابة لمتلاميذ ذوي عسر القراءة والكتابة ومن ىذه الدراسات العربية 
ىتمت بعض الدراسات بعسيري القراءة والكتابة وحاولت او  2000ودراسة فوزي  2001عميرة 

عراضيمالتعرف عمى خصائصيم  تشخيصيم ومن ىذه الدراسات دراسة إبراىيم  وأساليب وا 
وحاولت  2014ودراسة فطيمة دبراسو 2005 يبر ودراسة فاطمة الزىراء حاج ص 2007

ن التلاميذ والتعرف بعض الدراسات التعرف عمى استراتيجيات التعمم المختمفة عمى عدد م
عمى الأسباب التي يتبعيا المعممون والمعممات في تعميميم ومن ىذه الدراسات دراسة 

التي تعرف عمى التلاميذ الذين يعانون من صعوبات القراءة  1999 ودراسة بل 2001ىوفر
 . والكتابة  والوقوف عمى الأسباب الرئيسية التي تجعميم ضعافا

في تحديد الصعوبات النمائية والأكاديمية حيث تم  1991الزراد وتمثمت  دراسة فيصل خير 
استبعاد ذوي الإعاقات الحسية والحركية وضعاف العقول والمضطربين انفعاليا ونفسيا، وفي 

صعوبات التعمم في لقراءة حجرات ذوي  الأولادتمت المقارنة بين  1997دراسة ماكس لابن
القراءة بحجرات المصادر والعاديين حيث لم تظير  الاحتواء الذاتي وذوي صعوبات التعمم في

 بينيم أي فروق دالة.
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 التعقيب عمى ىذه الدراسات: -
   أوجو التشابو:

اتفقت ىذه الدراسات عمى الأىداف حيث سعت إلى معرفة أىم المشكلات التي يعاني     
منيا الأطفال في الابتدائية والمتوسطة وفي دراسة "فيصل خير الزراد"ىدفت إلى تحديد نسبة 
الصعوبات النمائية والأكاديمية أما في دراسة فطيمة دبراسو ىدفت إلى معرفة ما إذا كانت 

ضطراب التصور الجسدي والميارات الأولية المصاحبة لو في ظيور توجد علاقة بين ا
صعوبات تعميم القراءة والكتابة وفي دراسة ماكس لابن ىدفت إلى مقارنة بين الأولاد ذوي 
صعوبات التعمم والأولاد العاديين، وفي دراسة وفاء عميرة ىدفت إلى تطبيق برنامج لعلاج 

لدي التلاميذ المتردين لغرف المصادر بالمدرسة صعوبات التعمم في القراءة والكتابة 
الابتدائية، وفي دراسة إبراىيم قام بدراسة التغيرات العصبية في مرحمة التطور الجنيني 
وتنتيي بعممية الميلاد حيث ظيرت الدراسة أن ىناك خمل في النشاط الدماغي عند الأطفال 

اج صبري ىدفت إلى معرفة العلاقة المصابين بعسر القراءة ، أما دراسة فاطمة الزىراء ح
بين العسر القرائي والذكاء والانفعالي وقمة الانتباه من خلال مقارنة بين تلاميذ عاديين 

  وعسيرين متمدرسين بالطور الثاني لممرحمة الابتدائية.
منيم ذوي الإعاقات الحسية والحركية  اوركزت ىذه الدراسات عمى الأطفال العاديين واستبعدو 

 مية.والعق
 أوجو الاختلاف:

 تباينت ىذه الدراسات من حيث المنيج المستخدم والاختبارات والفئة المطبقة عمييا.
 



 

 

 

 

 

 عسر القراءة :نيثاالفصل ال
 تمهيد -
 مفهوم عسر القراءة -1
 لقراءةاأسباب عسر  -2
 مظاهر ومؤشرات عسر القراءة -3
 العوامل المؤثرة في ظهور عسر القراءة -4
 أنواع عسر القراءة -5
 تشخيص المعسرين قرائيا -6
 علاج المعسرين قرائيا -7
 الفصل خلاصة -
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   تمهيد:
لـ تكف  إف الأكاديمياليامة لصعكبات التعمـ  الأساسيةتشكؿ عسر القراءة احد المحاكر     

عسر القراءة تمثؿ السبب  إففييا، حيث يرم العديد مف الباحثيف  كالأساسي الأىـالمحكر 
العديد مف  إلىفيي تؤثر عمى صكرة الذات لدل التمميذ كتقكده ، الرئيسي لمفشؿ الدراسي

 الدافعية. إلىالقمؽ كالافتقار  ،السمكؾ اللاتكافقي أنماط
 إمكانيةالمدرسة الابتدائية، كيظير ذلؾ في  إلىكتظير ىذه الصعكبة بعد دخكؿ الطفؿ     

عمى  ، حيث تظير ىذه الصعكبة في الطفؿالصامتةالطفؿ المحدكدة في القراءة الجيرية ك 
ككذلؾ لمتمميذ  الأكاديمي، مما ينعكس سمبا عمى المستكل إبداليا أكشكؿ حذؼ الكممات 

 عمى المستكم الشخصي لو.
 مف الدقة كلتفصيؿ ءبشيكسنحاكؿ في ىذا الفصؿ تسميط الضكء عمى ىذا الاضطراب     

 كما سيمي عرضة.
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 مفهوم عسر القراءة: -1
النظرم الخاص ، لذلؾ عند التراث ر القراءة مف الاضطرابات المعقدةيعد اضطراب عس     

ليذا الاضطراب مف  أعطيتبعسر القراءة يلاحظ تنكع متبايف لممفاىيـ كالتعريفات التي 
 طرؼ العمماء كالمختصيف.

 سنعرض مجمكعة مف التعريفات لعسر القراءة قصد مناقشتيا كتحميميا: يكفيما يم
 (:1988) تعريؼ عبد المطمب القريطي-
ىي صعكبات تتعمؽ بالتعرؼ عمى الرمكز المكتكبة كفيميا كاستيعابيا كاسترجاعيا، كتعطؿ   

 .الكلاـالقدرة عمى القراءة كالفيـ القرائي الصامت كالجيرم كذلؾ في استقلاؿ تاـ عف عيكب 
 (356 ،1988 عبد المطمب،)القريطي                                                   
 (: 1993) تعريؼ دكمكر نافات-

الطفؿ المعسر قرائيا ىك الذم يعاني مف صعكبات في تعمـ المغة المكتكبة )القراءة(، رغـ     
 ذكائو العادم كتمدرسو المنظـ، كخمكه مف الاضطرابات الحسية )السمعية، البصرية(.       

 (5 ،1993 )دكمكر نافات،                                                               
 تعريف معجم عمم النفس والعموم التربية:   -

، كليس أيقر  فيـ ما أكصامتا  أكتعطؿ القدرة عمى القراءة جيرا  بأنويعتبر عسر القراءة     
 عيب في النطؽ.                                                        بأمليذا التعطيؿ صمة 

 (36 ،1995، )نصرة محمد                                                              
 : أمينتعريف سهير محمد  -

الذم يميد كيؤلؼ قدرات  الميكانزيـفي نمك  تأخرىك فقداف القدرة عمى القراءة، كىك     
عسر القراءة الذم يمثؿ مشاكؿ خاصة مف كجية النظر الطبية  إلىالقراءة، حيث يؤدم 
في نمك العمميات المعرفية في المخ كالتي تتسؽ القدرات الضركرية  التأخركالتعميمية، كيككف 

 لمقراءة كقصكر كظيفي معزكؿ في شخص طبيعي.
 (17 ،2000 ،أميفسيير محمد )                                                         
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 :الأسريتعريف موسوعة ماك ميلان  -
يقكـ  ما أكفيـقدرة ضعيفة لقراءة  إلىيشير  بأنوعرفت ىذه المكسكعة العسر القرائي     

جرح مكتسب في المخ، كىي تتراكح بيف قصكر بسيط  أكبقراءتو الفرد بسبب قصكر تككيني 
 للإشارةقصكر كمي في القدرة عمى القراءة، كيستخدـ المختصكف العسر القرائي النكعي  إلى

يعزل  ، كالذم لامرتفع أكذكاء متكسط  عمى عدـ القدرة عمى القراءة بالنسبة لمفرد الذم لديو
 ضعؼ تعممو لمحرماف الاجتماعي كالاقتصادم أك اضطراب انفعالي أك تمؼ المخ.

 (10، 2001 )نافذة عمى التربية،                                                         
 
 تعريف منظمة الصحة العالمية لعسر القراءة:  -

ىي صعكبة دائمة في تعمـ القراءة كاكتساب آلياتيا عند أطفاؿ أذكياء ممتحقيف عادة     
 م مشكمة جسدية أك نفسية مكجكدة مسبقا.أبالمدرسة كلا يعانكف مف 

 (15، 2006 ،)إني ديمكف                                                               
 أسباب عسر القراءة: -2
فمنيا مف ارجع الاضطراب  ،ددت النظريات التي فسرت اضطراب عسر القراءةلقد تع     
 أرجعتالنظريات التي  إلى بالإضافةعصبي  أساسكراثية، كمنيا مف فسره عمى  أسباب إلى

 الأسباب فيو إلى أسباب نفسية، كىناؾ مف أرجعيا إلى العكامؿ الجسمية كالاجتماعية.
لقد أشارت العديد مف الدراسات إف لمجانب الكراثي دكر كبير في الأسباب الوراثية:  2-1

 ظيكر عسر القراءة، كمف بيف ىذه الدراسات نجد: 
دراسة دكبرام بادريغ مميكيف: كىي دراسة مقارنة بيف مجمكعة أطفاؿ معسريف كمجمكعة  -

 مف الأطفاؿ المعسريف ليـ %40كتكصؿ الباحثاف إلى إف أخرل لأطفاؿ غير معسريف، 
غير معسريف ليـ سكابؽ،  الأطفاؿمف  %7سكابؽ عائمية فييا يخص ىذا الاضطراب ك

عائلات لدييا معسريف ينحدركف مف  أطفاؿطفميف مف خمسة  إف إلى أيضاكتكصلا 
 مرات اقؿ مف المجمكعة الضابطة. 6اضطراب عسر القراءة، مقابؿ 
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منيـ غير  33تكأـ حقيقي ك منيـ 12ما، أتك  45دراسة ىالجكف كنكرم: كالتي أقيمت عمى  -
لدل   %33مقابؿ  %100حقيقي، فكجد انو عند التكائـ الحقيقية عسر القراءة يكجد بنسبة 

 رغـ تكفر شركط تربكية كمدرسية متماثمة.التكائـ غير الحقيقة 
كمف جية أخرل بينت الإحصائيات إف نسبة الإصابة بعسر القراءة عند الذككر تفكؽ       

كقد يرجع ذلؾ إلى ضعؼ قدرة الذككر  ،أمثاؿ 10إلى  4ػ نسبة الإصابة بيا عند الإناث ب
في المغة كأمكرىا مقارنة مع البنات أك إلى إف الذككر أكثر عرضة للإصابة العصبية التي 

 الممكات المغكية.تؤثر في تككيف 
 (33 ،2014 ،حمدأ)مرباح                                                               

لقد تنكعت التفسيرات العصبية كالفسيكلكجية لاضطراب عسر  :العصبية الأسباب 2-2
كمنيا مف  ،فمنيا مف اعتبر المشكمة بالإدراؾ البصرم كالحركي كالذاكرة البصريةالقراءة 

كيمكف إف نكضح ذلؾ مف خلاؿ تتابع الدراسات التالية في ىذا  ،اعتبرىا مشكمة لغكية دقيقة
 المجاؿ: 

 (: 1925) دراسة اكرتكف-
كعلاقة ذلؾ  الأخرالذم قاـ بعرض نظريتو عف سيطرة جانب مف المخ عمى الجانب        

)مع العمـ إف النصؼ الأيمف لممخ يسيطر عمى الجانب الأيسر في حركة  بعسر القراءة
 أعضاء الجسـ كالنصؼ الأيسر يتحكـ في أعضاء الجانب الأيمف(.

إف صكر المرئيات أك الحركؼ أك الكممات يتـ حفظيا في الذاكرة في  اكرتكفكيرم         
كما يحدث تماما في حالة  لشكؿ كاحد، كلا نصفي المخ الأيمف كالأيسر عمى شكؿ صكرتيف

المرأة العاكسة، كيرم أف عممية تعمـ القراءة تتضمف انتقاء صكرة مف ذاكرة النصؼ المسيطر 
حد نصفي المخ عمى الأخر كالتي تكتسب مبكرا عند الطفؿ كىنا لا يكاجو أفي حالة سيطرة 

 الطفؿ أية صعكبة في تعممو القراءة.
الجيتيف  إحدلعند بداية تعممو لمقراءة مف تنمية كتغمب لـ يتمكف ىذا الطفؿ  إذا إما       
كينتج ىذا  ،فانو يكاجو عدة مشكلات ناشئة عف الصراع بيف نصفي المخ الأخرلعمى 
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في اتجاه  كأحيانافي اتجاه اليميف  أحيانافيي  ،الصراع عدـ كجكد نظاـ كاحد لتتابع الحركؼ
 .ركؼ الكممةعكس التتابع الطبيعي لح إلي، كىك ما يؤدم الأخراليسار كفؽ تغميب عمى 

 (     65 ،1995 ،)نصرة محمد                                                              
 الأسباب النفسية: 2-3
لقد استدؿ العمماء مف خلاؿ أبحاثيـ عمى أف قصكر  اضطراب العمميات النفسية كالعقمية: -

كالإدراؾ البصرم ما يترتب عميو مف قصكر في  ،الانتباه كالاضطرابات في الإدراؾ السمعي
صعكبات في  إلىتككيف المفاىيـ كقصكر في الذاكرة السمعية كالبصرية كيمكف أف يؤدم 

 القراءة.  
 نخفاض مستكيات القدرات العقمية: إ -

قد تكجد صعكبات القراءة عند العادييف في الذكاء ألا أف انخفاض  نخفاض نسبة الذكاء:ا    
درجة تسبب صعكبات في اكتساب المغة، نظرا لاف المغة باعتبارىا  70نسبة الذكاء مف 

تتناكؿ الرمكز كترتبط بنمك القدرة عمى التجريد كالقدرة عمى التعميـ تقترف بانخفاض نسبة 
كىي كميا مرتبطة  ،ت بأنيا تعكس القدرة عمى التجريد كالتصنيؼ كالمقارنةالذكاء، التي عرف

دراؾ دلالاتيا.   بتمييز الكممات كا 
ليا مظاىر عديدة تتعمؽ بالقدرة عمى التفكير كالتعبير  انخفاض مستكم القدرة المغكية:    

جد صعكبة في تعبير المغة بسبب يقدر أف ي المغكم، فالطفؿ يستطيع أف يفيـ المغة لكنو لا
 ف ينظـ أفكاره.أثناء الكلاـ أنو لا يقدر أأك  ،قكاعد المغة السميمةيجاد صعكبة في استخداـ إ

صعكبة في النطؽ كالقراءة، كىنا كجب تشجيعو  إلىانخفاض الدافعية: قد يتعرض الطفؿ     
 كالأغانير الممكنة نفسو عف طريؽ الاستعانة بالصك  إلىكجعؿ النشاط القرائي محببا 

 .كالمكسيقي كغيرىا
  (95-94 ،2000 ،حافظ نبيؿ)                                                          
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المضطربة، كسكء معاممة الطفؿ ككثرة انتقاد سمككو يؤدم بو  ةالك الديالعلاقة  أفكما      
الفشؿ فيما كاف يرغب فيو، فقد يفقد الطفؿ حب القراءة نتيجة عدـ منحو فرصة  إلىلاشعكريا 

 أـخاصة علاقة ) الآخريفالاستثمار في الميداف مف طرؼ محيطو، كمف خلاؿ علاقاتو مع 
بطفؿ( التي ليا اثر بالغ في تككيف الشخصية، كقد تؤدم الصدمة الانفعالية ذات الطابع 

مجالات مختمفة كتعمـ القراءة، كالتكافؽ عمى مستكيات  خمؽ صعكبات في إلىالكجداني 
  مختمفة كالتكافؽ الدراسي.

 (105-104 ،1983 )عمي تعكينات،                                                    
دائية تنشا الأسباب التي تؤدم إلى الاضطرابات في المرحمة الابت الأسباب التعميمية: 2-4

 المناىج الفركؽ الفردية. تيمؿ فغالبا ما عف مناىج ككسائؿ
كؿ التلاميذ متشابييف دكف  إف أساسالفركؽ الفردية: فالمناىج المطبقة كضعت عمى -

لكؿ شخص قدراتو عمى التعمـ  إفاعتبار القدرات كالميارات الخاصة بكؿ تمميذ، في حيف 
 .كالاستيعاب

 (121 ،2000 ،ى)فييـ مصطف                                                          
دكر المعمـ: يمعب المعمـ دكرا ميما فيك بمثابة المكجو الذم يقكد التمميذ إلى الأىداؼ -

المرجكة كحتى يقكـ بدكره عمى أكماؿ كجو يجب إف يتمتع بتككيف متيف يسمح لو إف يعرؼ 
ا، إما بالنسبة لمقراءة فمف المفركض حاجات التمميذ كمياراتو بالنسبة لكؿ مادة يقكـ بتدريسي

 إف يككف المعمـ كاعيا بطرؽ اكتساب القراءة عند التمميذ لكؿ مرحمة لكي لا يقع في الخطأ.
 (212 ،2000 ،ى)فييـ مصطف                                                          

 تككف لديو فأالقراءة يجب  لكي يتمكف التمميذ مف تعمـ :نقص الاستعداد لتعمـ القراءة-
استعدادات لمتعمـ كتتمثؿ ىذه الاستعدادات في قدرات كنماط السمكؾ، القدرات المعرفية، 
الإدراؾ السمعي، الإدراؾ البصرم، كالاستعداد النفسي لمقراءة، فكؿ ىذه الاستعدادات تدخؿ 

 .في تعمـ التمميذ لمقراءة
 (38 ،2007 )كريمة بكفلاح،                                                             
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يتناسب مع ميكؿ كقدرات التمميذ  البرامج كالمناىج: قد يككف محتكم المقررات الدراسة لا-
يجعمو يغفؿ  ف المنيج طكيؿ بحيث يبذؿ المعمـ جيده ككقتو في إكماؿ البرنامج، كىذا ماأك 

 فركؽ الفردية كاختيار طرؽ التدريس الملائمة.عف ال
 (121-120 ،2000 ،حمد عبد اللهأ)                                                    

يكجد سبب  نو لاأمف خلاؿ كؿ ىذه الدراسات التي فسرت عسر القراءة، يمكننا القكؿ     
كجية، تجمع بيف الكراثة كالعصبية الفيزيكل الأسبابف بعسر القراءة، لأ للإصابةكاحد 

 بالإضافة إلى اضطراب في النمك المغكم كالأسباب الانفعالية كالعاطفية.
 تصنيفات عسر القراءة:-

 يمكف تصنيفيا في ما يمي:     
 التصنيؼ الأكؿ: -1

عسر القراءة التطكيرية أك النمائية:اضطراب لساني يمكف في صعكبة نضج نظاـ تحميؿ -
 الكتابية. المغة
 عسر القراءة المكتسب: ناتج عف تمؼ مخي اثر إصابة عصبية محددة. -
 ( BODER 1970 ( التصنيؼ الثاني -2
 سمعية أك صكتية:-

حيث تتميز بعيب أكلى في الربط بيف الأصكات كالحركؼ مما يؤدم إلى عجز في      
قراءة الكممات كىجائيا. كما  أف الإدراؾ البصرم لشكؿ الحركؼ يككف جيدا لكف 
الاضطرابات تمس الجانب المقطعي)الصكتي( إم خمؿ في تحكيؿ الصكت المسمكع إلى 

الصكت المسمكع ، فيظير الحذؼ كالقمب المقطع المقركء أك تحكيؿ المقطع المقركء إلى 
 كبطا في عممية فؾ الترميز.                                      

 (132 ،2003 )حافظ،                                                              
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نو في ىذه الحالة ىناؾ خمؿ أإلى نفس النكع في الديسمكسيا قاؿ  plaza، 2002 كما تطرؽ
القراءة الجيرية  أثناءفي الربط بيف القرافيـ كالفكنيـ، كيمكف أف تلاحظ ىذا الخمؿ بشكؿ 

 ليس ليا معني. التيالمقاطع 
 الفكرية: -

حيث يتميز ىذا النكع بعدـ كجكد أم عيب يؤثر في عممية الربط بيف الأصكات      
كالحركؼ. مما يؤدم إلى القراءة الكممات بشكؿ عادم كصحيح، كما أف القدرة الفكنكلكجية 
جيدة حيث أف عممية التحميؿ السمعي تككف جد عادية. بالمقابؿ نلاحظ صعكبة في التعرؼ 

خمؿ في قراءة معظـ الكممات حتى كاف كانت ذات مقاطع  البصرم ىذا ما يؤدم إلى كجكد
 قميمة كمألكفة. 

 الشكل المختمط:-
يجمع بيف النكعيف الأكليف) سمعية /فكرية( كيككف في ىذه الحالة اشد حدة حتى يصؿ     

شبو اليكسيا، كاف يلاحظ خمط بيف الحركؼ المتشابية سمعيا )ر،غ،ح،ع( 
                     .           كبصريا)ر،ز،ذ،د...(

Plaza)                                                                                         ،2000) 
 الحركة: -

الخمؿ في ذاكرة الحركة كىذا ما يجعؿ ىذا النكع أكثر ارتباطا بعسر الكتابة، كما  يمكف     
 انو اقؿ حدة مف سابقيو .

 قائـ عمى درجة الاضطراب. الثالث:التصنيف -3
  العميقة:-

حيث تظير عدـ القدرة عمى القراءة رغـ تجاكز الثلاث سنكات مف التعميـ كىذه الحالة     
 تصنؼ ضمف الاليكسيا.
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 المتوسطة:-
المقاطع تتميز ببركز اضطرابات نحكية كصعكبة قراءة الكممات الغير مألكفة كاف     

 شيكعا .المتعددة كىي الأكثر 
  البسيطة:-

تتميز بصعكبة التشخيص كىي قابمة للاستدراؾ تمقائيا كلكف ليس دائما، حيث يلاحظ     
 .نفكر الطفؿ مف سمكؾ القراءة مما قد يؤدم إلى تعقد الاضطراب مع مركر الكقت
Habib)                                                                      ،2005) 

 فئات المعسرين قرائيا:- 
تتبع تطكر  التيىناؾ عمكما ثلاث فئات مف عسر القراءة كفقا لدرجة الخطكرة      

        الرئيسية كالمتكسطة كالثانكية. الاضطراب:
 Plaisamt)                                                                   ،1989) 

تصؿ إلى المستكل العادم لمقراءة كىك  عسر القراءة الرئيسية لاالأطفاؿ الذيف يعانكف مف -1
 المشكؿ الأكثر ثباتا مف عسر القراءة.

متكسط عسر القراءة كىك الشكؿ الأكثر شيكعا، كيصؿ للأطفاؿ مع مركر الكقت -2
، كالاضطراب إتماـلمحصكؿ عمى مستكل معيف مف القراءة الفعالة، كلكنو يبقي ناقصا كدكف 

يككف حاضرا في قراءة شبو  نو كثيرا ماإيزاؿ يسجؿ بما فيو الكفاية. كمع ذلؾ ف لاالإملائي 
 .الأجنبيةالكممات كفي تعمـ المغة 

نو أعسر القراءة الثانكية: الطفؿ يمكف إف بعكض عف صعكبات القراءة عمى الرغـ مف -3
 بتجنب القراءة كاليجاء.

تميز التعمـ لدل عسير القراءة استمرار  كعمى الرغـ مف ككف إحدل السمات البارزة التي    
نصبت عمى دراسة عسر اف البحكث التي أجريت قميؿ جدا كا  الصعكبة إلى سف متقدمة، ف

 القراءة.
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 مظاهر ومؤشرات عسر القراءة: -3
تكجد عدة مظاىر يتصؼ بيا الطفؿ الذم يعاني مف عسر القراءة كيمكف إف نحصر      

 : يأىميا فيما يم
 .القراءةالبطء في  -1
ضافات بعض الكممات أك تشكييات نتيجة  اءخطأ  -2 القراءة الجيرية، كتتضمف حذؼ كا 

 العيكب الصكتية.
صعكبة الفيـ القرائي كتتمثؿ في عجز الطفؿ عف استخلاص بعض المعاني  -3

 كالاستنتاجات في المادة المقركءة.
 .إخفاؽ الطفؿ في استرجاع المادة كالمعمكمات المقركءة -4

 (356 ،1988 ،)القريطي عبد المطمب                                                   
 اللاتطابؽ بيف مستكل الذكاء العاـ كالمستكل في القراءة. -5
 اللاتطابؽ بيف نتائج مقارنة بنتائج الحساب. -6
 الاتصاؼ بخاصية المجمجة كالتمعثـ كالتقطيع. -7
 لمنص المقركء. بالأصبع الإتباع -8
 القراءة. أثناءترؾ الكممات كالسطكر  -9

 .عدـ تطابؽ القكاعد كالميارات المطمكبة في القراءة -10
 التيجي في القراءة. -11
 الإضافات أك الحذؼ في النص المقركء. -12

 (27 ،1998 )عمي تعكينات،                                                             
 مؤشرات عسر القراءة:  -

 التعرؼ الخاطئ عمى الكممة:  -أ    
 لمتعرؼ عمى المعني. الأخرلالشكاىد  أكالفشؿ في استخداـ سياؽ الكلاـ  -1
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الكممات ككؿ فيـ  إدراؾعدـ القدرة عمى  مأعدـ كفاية التحميؿ البصرم لمكممات،  -2
 كأنيـ يكاجيكنيا لأكؿ مرة.ينطقكنيا في كؿ مرة 

 ظر إلييا.عدـ القدرة عمى التعرؼ عمى المفردات بمجرد الن -3
 كذلؾ: أيقر  الإفراط في تحميؿ ما -ب     

 ىك مألكؼ. تحميؿ ما -1
 استخداـ الأسمكب المجازم في التجزئة. -2
3- .  تقسيـ الكممة إلى أجزاء أكثر مف ألازـ

 تزايد الخمط المكاني لمكاضع الكممات كالحركؼ كذلؾ يككف كما يمي:  -ج     
 أخطاء في بداية الكممة. -1
 أخطاء في كسط الكممة.  -2
 أخطاء في نياية الكممة.  -3
 عدـ القدرة عمى المزج السمعي البصرم. -4

 حذؼ الكممات أك أجزاء منيا:-د     
 لمكممة. الأصكاتبعض  إضافة-1
 استبداؿ كممة بأخرل. -2
 دراؾ كتفسير الرمكز كالحركؼ.إالقراءة البطيئة جدا بيدؼ -3

 يمي:  تشمؿ ماالقراءة في الاتجاه الخاطئ ك -ق    
 الخطاء في ترتيب الكممات كالجمؿ. -1
 .تبديؿ مكاضع الكممات كالجمؿ -2
انتقاؿ العيف بشكؿ خاطئ في السطر الكاحد، أم صعكبة تتبع مكاف الكصكؿ في  -3

 القراءة.
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إثناء  ،فالتمميذ يعاني مف صعكبات التنسيؽ بيف حركات العيف ،صعكبة التنسيؽ الحركي -4
القراءة لا يستطيع تركيز نظره عمى الصفحة كيجد صعكبة في الانتقاؿ مف سطر إلى سطر 

 يميو.
 عمى الاستيعاب كالفيـ حيث يظير ذلؾ فيما يمي: عدـ القدرة  -ك     

 عدـ فيـ معني المفردات كالجمؿ كالفقرات.-1
 صعكبة في إدراؾ تنظيـ الفقرات.-2
 غزل مف النص.عدـ القدرة عمى استخلاص الم-3
 عدـ القدرة عمى تقييـ ما يقرا إلى عبارات ذات معني.-4

 يمي:  صعكبة التمييز الرمكز كتشمؿ ما -ز    
 بيف حركات الممدكدة كالحركات القصيرة. صعكبة التمييز-1
 صعكبة تمييز الفرؽ بيف اللاـ الشمسية كاللاـ القمرية.-2
 لمحركؼ.صعكبة التمييز بيف الأصكات المتشابية -3
 صعكبة تمييز التنكيف.-4
 صعكبة التمييز بيف ىمزات الكصؿ كىمزات القطع.-5

 (34 ،2007 )كريمة بكفلاح،                                                             
 العوامل المؤثرة في ظهور عسر القراءة: -4

 الي:ىناؾ مجمكعة مف العكامؿ حيث يمكف تحديدىا عمى النحك الت
 تحتكم عمى مجمكعة مف المحددات كىي: :العوامل المعرفية -4-1
أف القدرة العقمية الضعيفة كالذكاء الضعيؼ تؤثر كبالتأكيد في الذكاء: حيث يؤكد ىيكز -

الطفؿ عمى القراءة، حيث إف الطفؿ الذم لديو قدرة منخفضة سكؼ تككف لديو صعكبة في 
 الكممات كأصكاتيا. ،كشؼ العلاقات التنظيمية بيف الإشكاؿ

ككذلؾ مف خصائص ىذا العنصر كجكد علاقة ايجابية كملائمة بيف الذكاء كالقدرة عمى 
 (70 ،1995 ،)نصرة محمد                                            التفكؽ في القراءة.
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الإدراؾ : حيث ىك تفسير المعمكمات كتنظيميا، كقد تشتمؿ القراءة عمى نكعيف مف الإدراؾ-
)البصرم كالسمعي( حيث الإدراؾ البصرم ىك القدرة عمى تحديد كتفسير المثير المفظي، أما 

 الإدراؾ السمعي فيرتبط بالتقسيـ المقطعي كالتمييز كالتكليؼ بيف الأصكات.
حيث يمكف أف تككف عيكب المغة سببا مف الأسباب أك العكامؿ المؤثرة في ظيكر  :المغة-

 عسر القراءة. 
نتباه: حيث يعتبر مف العكامؿ الأساسية بالنسبة لأىـ العمميات العقمية كالذاكرة كالذم الا-

 الحداثة، الألفة، الدافعية. :يتأثر بدكره بعكامؿ منيا
 (71 ،1995 ،)نصرة محمد                                                              

 العوامل الانفعالية والبيئية:  4-2
ردكد الفعؿ المساىمة في عسر القراءة كالناجمة عف عدـ  أىـالنضج الانفعالي: لعؿ مف -

تجابة انفعالية سالبة لمقراءة، )رفض شعكر لمتعمـ، عدكانية صريحة، اس النضج الانفعالي
الاستغراؽ في عالـ الخاص، الاعتمادية، القمؽ العاـ، الاعتقاد باف النجاح في القراءة شي 

 مستحيؿ(.
 (75 ،1995 ،)نصرة محمد                                                             

قبؿ المدرسة لمطفؿ أساسية في ظيكر  مفيكـ الذات: حيث أثبتت الدراسات إف التربية ما-
 حاجات الانتماء( إشباع، الثقة بالنفس، بالأماف)الشعكر  إفعسر القراءة مف عدمو،حيث 

 صحيح.تقدير المعسر قرائيا لذاتو كمف ثـ تدفعو لمنجاح القرائي كالعكس كميا ترفع مف 
 (48 ،2008 )سماح بشقة،                                                              

 العوامل العصبية:  4-3
عممية المخ كالقراءة: حيث يعتبر المخ العضك الأساسي لجممة السمككيات الإنسانية بما فييا -

 القراءة.
 (108 ،2009 )فتحي ذياب،                                                            
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 العوامل الجسمية:  4-4
العيكب البصرية: حيث إف العلاقة الارتباطية بيف الرؤية كالنجاح القرائي، إذ تؤكد باف -

لمقراءة كالرؤية الصعبة ىي سبب لمفشؿ قصي ادية ىي الشرط الأساسي لمنجاح الأالرؤية الع
 القرائي.

 (51 ،2008 )سماح بشقة،                                                               
سلامة السمع تساعد عمى التعميـ الشفيي الجيد، كالسمع مؤثر  إفحيث  العيكب السمعية:-

 مباشر عمى النجاح القرائي.
ثر ة: حيث كجب التأكد مف الحالة الصحية الجسمية لمتمميذ لأنيا تؤ الحالة الصحية العام-

مراض كالمشاكؿ الصحية تؤدم إلى الفشؿ في تعمـ القراءة عمى أدائو القرائي، حيث إف الأ
 .كالتعمـ بصفة عامة

 (54 ،1983 )عمي تعكينات،                                                            
 القراءة:أنواع عسر  -5

كالبعض  ،المقاطع أكيقمبكف الحركؼ  الأطفاؿلعسر القراءة فبعض  أنكاعىناؾ عدة     
صكاتا أيكاجيكف صعكبات في الكممات التي تحمؿ  أكفي الصكت  أساسايخمطكف  الأخر
خر يغيركف الكممات، كىناؾ مف يقكـ بخمط بصرم بيف الحركؼ التي كالبعض الآ ،مكتكبة

كمنيـ مف يقكـ بجميع أنكاع الخمط الممكنة  ،ا يبدلكف الكممات الصغيرةتتشابو في الشكؿ كم
 للأصكات كالإشكاؿ.

 (16 ،2006 )إني ديمكف،                                                               
لا يستخدـ العلاقات بيف الرسكـ  )الدسميكسيا الصوتية(: عسر القراءة الصوتي -5-1

استخداـ  التي تمؿ قاعدة المغة( الصكتية)الكحدات  كأصكاتمجمكعة الحركؼ(  أك)الحركؼ 
سميما فنلاحظ اضطرابا انتقائيا في قراءة أشباه الكممات )كممات مخترعة( بينما قراءة الكممات 
العادية كالكممات ذات النطؽ غير العادم يككف سميما نسبيا، كىذا الاضطراب يمكنو 

مى تعمـ القراءة، حيث تككف فيو كؿ كممة في المغة كممة جديدة التشكيش بشكؿ حاد جدا ع
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في بداية التعمـ كىذا النكع مف عسر القراءة يصاحبو عادة اضطراب في المغة المكتكبة 
فالكممات المعركفة تككف بالنسبة لمغالبية مضبكطة إملائيا بينما  )عسر الإملاء الصكتي(

 إملاؤه عميو مف أشباه الكممات بطريقة صحيحة.  يتـ يجد الطفؿ صعكبة كبيرة في كتابة ما
سرم القراءة الصكتية اضطرابات مرتبطة بالمغة الشفكية فيـ نلاحظ أيضا عند ع       

يكجيكف صعكبات عند ترديد الكممات، كتمؿ مياـ تذكر الكممات التي تبدأ بصكت معيف 
كىـ يجدكف صعكبة في عزؿ  ،كأيضا السرد لمصكر بالنسبة ليـ مشكمة )التدفؽ الصكتي(

في التعامؿ مع ىذا الكحدات )استخراج  أكالصكتية التي تتككنف منيا الكممات  الكحدات
 إمالصكتي،  الإدراؾيسمي اضطراب  ما يبدكفكىـ  كتجزئة الكممات...( الأكؿالصكت 

عمى الكحدات الصكتية التي تككف الكممات كفي يعانكف مف صعكبات في التعرؼ  أنيـ
 جتيا.معال

      (109-108 ،2006 ديمكف، إني)                                                       
الذم  الإبطاؿفي طريؽ  بإصابةعسر القراءة السطحي يتعمؽ عسر القراءة السطحية:  5-2

عندئذ عكسية  المفردات المغكية الداخمية، كتككف صكرة القارئ إلىيسمح بالكصكؿ مباشرة 
جذريا، إف الأطفاؿ المصابيف بيذا النكع مف الاضطراب يككنكا قادريف عمى قراءة أشباه 

)فيـ يتمكنكف مف تحقيؽ ترجمة الحركؼ إلى أصكات( لكنيـ يكاجيكف صعكبات  الكممات
كبيرة عندما تعرض عمييـ الكممات غير العادية التي عمييـ التكصؿ إلييا مباشرة بطريقة 

 ر إلى المعني بمجرد رؤية الكممة(.ت الدلالية)التي تسمح بالكصكؿ المباشالمفردا
 (110 ،2006 ديمكف، إني)                                                              

يتميز ىذا النكع مف الاضطراب بعجز عمى المستكل عسر القراءة العميق:  5-3
قراءة الكممات المعزكلة، كعدـ القدرة عمى  إثناءدلالية  أخطاءكجكد  إلى بالإضافةالفكنكلكجي 

جيدة لمكممات المممكسة كالكممات  الكممات، لكنو يقرا بطريقة كأشباهقراءة الكممات الجديدة 
المجردة كما يجد الطفؿ الذم يعاني مف عسر القراءة العميؽ صعكبات عمى مستكل التنمية 

ذا النكع يؤدم إلى ظيكر اضطرابات مصاحبة بالإضافة إلى ارتكاب أخطاء دلالية، في
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كالاضطرابات المغكية كاضطراب التعرؼ عمى الكممات انطلاقا مف الصكر حيث تعيؽ ىذه 
 الصعكبات المصاحبة لمطفؿ السير الحسف لمتربية.

 (16 ،2003)أنيس عبد الكىاب،                                                        
إف عسر القراءة المختمط يتميز بصعكبات سكاء في قراءة  اءة المختمط:عسر القر  5-4

)كممات مخترعة تسمح باختيار القدرة  الكممات ذات النطؽ غير العادم أك أشباه الكممات
 القدرة عمى قراءة كممة غير معركفة(.

 ف ىذه الصعكبات تنتج عف كجكد نكعيف مف النقص المعرفي كىما:أكيبدك 
 صكتي مماثؿ لخمؿ المكجكد في حالات عسر القراءة الصكتي.خمؿ كظيفي -
 قراءة السطحي.خمؿ بصرم انتباىي مماثؿ لخمؿ المكجكد في عسر ال-

 (111 ،2006 )إني ديمكف،                                                              
 ثة أنكاع فرعية ىي:فيركف إف لصعكبات القراءة ثلا (:1963) إما ككد فسلاند كآخركف

 صعكبات قراءة عرضية: كىي في ىذه الحالة تككف ناتجة عف عيكب في المخ.-
 صعكبات قراءة نكعية: تحدث ىذه الصعكبات في غياب عيكب المخ.-
 عكامؿ خارجية مثؿ البيئة كالصحة. تخمؼ قراءة ثانكية: يحدث نتيجة-
 النظريات المفسرة لعسر القراءة:-

لقد تعددت أراء الباحثيف كعمماء النفس كالتربية في تحديد نظريات لتفسير صعكبات       
القراءة فمنيـ مف رأل أنيا راجعة لسبب كاحد، كآخركف يركف أنيا راجعة لأسباب متعددة 

 بينما اعتبرىا آخركف راجعة إلى اضطراب في تجييز المعمكمات:
 لسبب في عسر القراءة يعكد إلى عامؿنظريات السبب الكاحد: ترل ىذه إف ا 6-1

نكركلكجي دماغي، يتمثؿ في قصكر بالمخ حيث يتـ تخزيف الصكر الدماغية، كيؤكد 
أصحاب ىذه النظريات عمى كجكد خمؿ كظيفي في الكظائؼ الإدراكية، البصرية، المغكية 

 كالنفسكلغكية، كالتكامؿ السمعي البصرم، كالذاكرة كالانتباه.
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إف سبب عسر القراءة يرجع إلى شذكذ في  1980ص لفنسكف مف دراستو كقد استخم      
المخيخ كالقنكات النصؼ دائرية للإذف الداخمية، كقد كجد نجاحا في خفض صعكبات القراءة 

 عند استخدامو لعقار الدرامييف.
فقد قدـ نمكذجا لصعكبات القراءة التي سببيا تأخر النضج، كىك  لبندرإما بالنسبة       
رة عف بطء في نمك بعض المراكز الخاصة في المخ كالمتضمنة لعممية القراءة، بينما عبا

 ينمك بقية المخ نمكا طبيعيا.
 (    74.73، 2003 )كامؿ محمد عمي،                                                    

ير عادم رجع عسر القراءة إلى كجكد نمكذج غأ 1977عاـ   اورتون صامويلكفي دراسة 
في الييمنة الدماغية كاختلافات عصبية تختمؼ عف الأدمغة السكية كتتمخص نتائج أبحاثو 

 : يفيما يم
 عدـ تناظـ دماغي ينحرؼ بصاحبو عف المعايير الدماغية السكية.-
 كجكد نمكذج في النمك اليندسي الخمكم يختمؼ عف الأدمغة العادية.-

 (178.179، 1989 )الحجار محمد،                                                   
ف المربيف كعمماء فإ (1985هاريس وسيباي )نظريات الأسباب المتعددة:حسب  6-2

 النفس يفضمكف كجية النظر التي ترم إف ىناؾ أسباب عديدة لعسر القراءة.
صعكبات القراءة الحادة، لثلاثيف حالة مف حالات  (1972روبنسون )كتشير دراسة      

حيث تـ الحصكؿ عمى التاريخ الاجتماعي لكؿ حالة، كقد تـ فحص كؿ طفؿ بكاسطة 
أخصائي نفسي، طبيب أطفاؿ، طبيب متخصص في الأعصاب، طبيب عيكف، طبيب 

عتبرىا أمختص في الأنؼ كالإذف كالحنجرة كأخصائي كلاـ كمختص في الغدد الصماء حيث 
 اءة.عكامؿ مسببة لعسر القر 

حالة مف نفس العينة إف عسر القراءة ناتج عف كاحدة أك  22 ػستخمص بعد علاجو لأك       
أربعة مف الأسباب التي غالبا ماتترؾ مع المشاكؿ الاجتماعية كالصعكبات البصرية ، يتبعيا 
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سكء التكيؼ الانفعالي كالصعكبات العصبية، كصعكبات الحديث كصعكبات التمييز، كالطرؽ 
 ة، كالصعكبات السمعية، كاضطرابات الغدد كالمشاكؿ الجسمية العامة.المدرسي

 (75.74، 2003 )كامؿ محمد عمي،                                                    
نظرية تجييز المعمكمات : اىتـ عدد كبير مف الباحثيف بدراسة عسر القراءة في إطار  6-3

كامؿ إف الأطفاؿ ذكم صعكبات القراءة يستخدمكف تجييز المعمكمات، حيث يرل مصطفي 
طرؽ غير ملائمة لتشغيؿ المعمكمات ، ىذا الاستخداـ الخاطئ يؤدم إلى إحداث صعكبات 

 أك مشاكؿ في تعمـ القراءة. 
كجكد ما مف  ىفيرم إف صعكبة التعمـ ترجع إل 1991إما عبد الكىاب كامؿ في سنة      

رطا معكقا يؤدم إلى ظيكر مشكلات في تشغيؿ درجات إصابة المخ كالتي تعتبر ش
 المعمكمات.

 (76، 2003 )كامؿ محمد عمي،                                                        
 تشخيص المعسرين قرائيا:-6

بعد مدة زمنية كافية  إلافشؿ في اكتساب القراءة  أكلا يمكف التحدث عف صعكبة        
لتعمـ الطفؿ كالتدرب عمى ىذه العمميات، كتتراكح ىذه المدة بيف سنة كسنتيف حيث يمر بيا 

 بخطكات تمييدية لتعمـ قكاعد القراءة كالكتابة كالتمرف عمييما، كبذلؾ لا الأطفاؿجميع 
كبة سنكات ذلؾ لاف الخطأ المرتكب كصع 8عف حالات الديسمكسيا قبؿ نستطيع الكشؼ 

 .القراءة ك الكتابة ىي نفسيا بالنسبة لجميع الأطفاؿ المبتدئيف
 كلمكشؼ عف الأطفاؿ المضطربيف في القراءة تكجد عدة طرؽ منيا:       

 تقييـ مستكل الاستيعاب لدل الطفؿ كمدل تحصيمو باستعماؿ كسائؿ بيداغكجية معركفة-
 كالأسئمة الشفكية كامتحانات الكتابة.

كاختبارات القدرة عمى  ،التشخيص أيضا الاختبارات المقننة كاختبار الذكاءكمف كسائؿ -
القراءة، حتى يمكف الكقكؼ عمى مستكل التمميذ في الفيـ أك السرعة أك النطؽ، ككسيمة ذلؾ 

 كضع فقرات خاصة يقرؤىا التمميذ لمكشؼ عف استعداده في ىذه النكاحي.
 (61-66 ،2014 )فطيمة ديراسك،                                                      
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التشخيص الطبي: كيدخؿ في ىذا الجانب كؿ ما يتعمؽ بالجانب الصحي لممعسر قرائيا -
الجانب العصبي ككذلؾ الحاسة السمعية كالبصرية كالصحة يشخص مف  إفحيث كجب 
 العامة ككؿ.

جؿ معرفة التطكر المغكم ألنمائي ككذلؾ استخدـ ألنمائي: كذلؾ مف االتشخيص المغكم -
 المعسر القرائي لمغة.

التكافؽ: حيث كجب تشخيص الجانب التكافقي لممعسر القرائي كتشخيص تكافقو النفسي -
  ...كالمدرسي كالأسرم

 (70 ،2014 )فطيمة ديراسك،                                                           
الأكلية لتقميؿ مف إضرار ىذا المشكؿ كيبدأ التشخيص  الأساسيةيعد التشخيص الخطكة      

في المدرسة الابتدائية، كمف  فتعميمييكبعد عاميف  ثماني سنكاتف يتـ الطفؿ أالسميـ بعد 
جؿ الكصكؿ إلى تشخيص دقيؽ كجب تكاتؼ مجمكعة مف المختصيف لتأكد مف معانات أ

التمميذ مف الصعكبة حيث يمعب التشخيص الطبي دكرا كبيرا في الأمر برمتو كما يتعمؽ 
بصحة التمميذ العامة ثـ التشخيص المغكم ككجكب استعماؿ الاختبارات المقننة كغير المقننة 

 عسر.جؿ التشخيص الدقيؽ لمأمف 
 علاج المعسرين قرائيا:-7

صعكبات في العقؿ تتعمؽ بتفسير الرمكز كنطؽ حركؼ الكممات كفيـ  إفتبيف  فأبعد      
قرائي ككؿ فضلا عف ضركرة القراءة المعنى الكممة كالجممة التي تتضمنيا الفقرة كالنص 

نتناكؿ العلاج عسر القراءة مف ثلاث زكايا عمى النحك  فأالسريعة مع الفيـ كمف ثـ يتعيف 
 التالي:

ثمة طرؽ ثلاث تستيدؼ علاج  :وقراءتهاعلاج صعوبة تفسير الرموز المغوية  7-1
بالكممة كبيانيا عمى  يبدأبالحرؼ كبعضيا  يبدأبعضيا  قراءتياصعكبة تفسير الرمكز ك 

 :النحك التالي
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المذيف لا يقدركف عمى تفسير  الأطفاؿالطريقة الصكتية )طريقة  جمينجياـ(:  كتستخدـ مع  -
بالطرؽ العادية كتقكـ عمى التعامؿ مع الحركؼ اليجائية ككحدات  قراءتيارمكز الكممات ك 

بتعميـ الحركؼ ثـ الكممة ثـ الجممة كما تسمى بالطريقة  تبدأبالطرؽ اليجائية ك  أيضاصكتية 
 تعتمد عمى: لأنيا ةالترابطي

  .الحرؼ اسـربط الرمز البصرم مع  -
  .ربط الرمز البصرم مع صكت الحرؼ-
 .ربط حكاس الطفؿ مع سماع الطفؿ لصكتو -
 أكبعد  ءكاالذيف لـ يقر  الأطفاؿكتستخدـ مع  :(دفركنالالطريقة المتعددة الحكاس )طريقة  -

 :مف ىـ تحصيميـ منخفض كتتـ عمى النحك التالي
  .يشاىد الطفؿ الكممة كفي ىذا يستخدـ الحاسة البصرية فأ -
  .ينطؽ الطفؿ الكممة كفي ىذا يستخدـ الحاسة السمعية فأ -
  .يتبع الطفؿ الكممة كفي ىذا يستخدـ الحاسة الحركية فأ -
كفي ىذا يستخدـ حاسة الممس كىي تتطمب مف كؿ المعمـ  بإصبعويتبع الطفؿ الكممة  فأ -

 ( ما يمي:كالطفؿ )التمميذ
 .كؿ جزء فييا بإصبعوعمى الكرقة كيتبعيا الطفؿ  أكالصبكرة  عمىيكتب المعمـ الكممة  فأ -

  .يكتبيا مف الذاكرة بعد مسحيا إفكيكرر ىذه العممية حتى يستطيع 
  .مف قراءة الكممة التي يكتبيا المدرس ك يكتبيا دكف تتبع إذايتمكف الطفؿ بعد  -
  .ككتابتيا بقراءتيايتعمـ الطفؿ الكممة المطبكعة  -
  .الأصميةالنسخة  إلىيتعمـ الطفؿ كتابة الكممة مف الذاكرة دكف الرجكع  -
يمتمؾ القدرة عمى  إميتعمـ الطفؿ كممة جديدة مف خلاؿ تشابييا مع كممة سبؽ لو تعميما  -

  .التعميـ
كتصمح مع المتخمفيف عقميا القابميف لمتعمـ كىي تعتمد عمى نظاـ القراءة  :طريقة ىيج كيرؾ -

مبادئ التعميـ المبرمج الذم يتحكـ في العممية التعميمية  إطارالصكتية بطريقة منظمة في 
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كيعطي الطفؿ تغذية رجعية تصحح خطأه كتصكب مساره باستمرار كتقكـ عمى البدا 
  .للأطفاؿ أصكاتياباستخداـ الحركؼ الساكنة ثـ المتحركة كتعميـ 

يقصد بالفيـ تجاكز مجرد تمييز كاسترجاع  :علاج صعوبة المادة المقروءة ) الفهم( 7-2
الرئيسية التي تتضمنيا كيشمؿ  الأفكارص فيـ المادة المكتكبة لاستخلا إلىالكممات كالجمؿ 

 :ىذا تفصيؿ الجكانب التالية
دراؾالمفردات ك  أكفيـ معاني الكممات -  دلالاتيا  ا 
 أكالمعنى القائـ بيف المفردات  إلىالمفردة  أكاستخلاص المفاىيـ التي تتجاكز معنى الكممة -

  .لمكممة الإجرائيةالدلالة  إدراؾالتعمؽ في 
 :يمي بعمميات الفيـ المدرج الشامؿ لمكضكع القراءة كىذا يتضمف ماالقياـ -
  .جؿ الملاحظة كاستدعاء التفصيلاتأالقراءة مف -
  .الرئيسية التي يتضمنيا المكضكع المقركء الأفكارجؿ أالقراءة مف -
في  الأفكارالخطكات في ثنايا المكضكع المقركء كتنظيـ  أك الإحداثتتبع سمسمة مف -

    .المقركءة لمخركج بفكرة محكريةالقطعة 
 (102-100 ،2000 ،)حافظ نبيؿ                                                       
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  الفصل: خلاصة
مكاضيع صعكبات التعمـ  أىـتعد مف  التيعسر القراءة  إلىتطرقنا في ىذا الفصؿ      

عسر القراءة  أسباب إلىبعض التعريفات ليا كحاكلنا مناقشتيا كتطرقنا  إعطاءحيث حاكلنا 
 أسباببعسر القراءة نظرا لكجكد  للإصابةسبب كاحد يؤدم  إلى إرجاعيالا يمكننا  التي

كالعاطفية كتـ التكمـ عف مظاىر  كالانفعاليةزيكلكجية يتجمع بيف الكراثة كالعصبية كالف
القراءة الجيرية  أخطاءر كاضحة في البطئ في القراءة ك تظي التي الاضطرابكمؤشرات ىذا 

مع كجكد تبايف كبير  أكعجز الطفؿ عف استخلاص المعاني كفيـ ما يقر  الإبداؿكالحذؼ ك 
العسر القرائي مف  أنكاع إلى أيضابيف المستكل الذكاء العاـ لمطفؿ كمستكم القراءة كتطرقنا 

ذم ينتج عف كجكد خمؿ كظيفي صكتي كما عسر القراءة الصكتي ال الأنكاعىذه  أىـبيف 
يجد  الذم يعد السبب الرئيسي لو الضعؼ البصرم لانتباىي كما السطحييكجد عسر القراءة 

نكعا أخر كىك عسر القراءة العميؽ الذم يظير في عدـ القدرة عمى قراءة الكممات الجديدة 
صعكبات في القراءة  خر ىك عسر القراءة المختمط حيث يعاني المصاب بو مفآكيكجد نكع 

كينتج ىذا النكع مماثؿ لمخمؿ في عسر القراءة الصكتي مع خمؿ بصرم مماثؿ لمخمؿ 
كيفية التشخيص كباعتبار  أعطيناالمكجكد في عسر القراءة السطحي كالنظريات المفسرة لو 

التي  يجيدىا التمميذ تناكليا بعض الطرؽ العلاج إفالمكاد الدراسية التي يجب  أىـالقراءة مف 
 .الاضطرابلمحد مف ىذا  إتباعيايمكف 

         



 

 

 

 

 

 عسر الكتابة :لثثاالفصل ال
 تمهيد -
 تعريف عسر الكتابة -1
 أسباب عسر الكتابة-2
 العوامل المؤثرة في عسر الكتابة -3
 مظاهر عسر الكتابة  -4
 خصائص الأطفال ذوي عسر الكتابة -5
 تشخيص ذوي عسر الكتابة -6
 علاج ذوي عسر الكتابة -7
 الفصل خلاصة -
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 :تمييد
يتعممو الفرد بعد أن يكون قد  وىي ما الاتصال، شكالأرقي أتعتبر الكتابة واحدة من      

لا أن ىذه الميارة قد تكون سيمة لدى البعض إ .والمحادثة والقراءة ،أتقن ميارات الاستماع
  .خر منيمى البعض الآوقد تكون صعبة لدمن الأطفال 
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 تعريف عسر الكتابة:  -1
بأنيا صعوبة خاصة في التعرف عمى رموز الكتابة  (:1975) عرفيا "بوغال ميزوني" 1-1

نتاجا مما ينتج عنيا مشاكل عقيمة في تعمم ىذه الميارة وصعوبات في فيم النصوص  فيما وا 
 وتمقي المكتسبات المدرسية مستقبلا.

  (67 ،2008 ،)محمد حولو                                                              
كما عرفت بأنيا عبارة عن مستوى متدني وسيئ من الكتابة اليدوية الغير مقروءة أو  2 -1

 ثناءأىي عدم انسجام بين البصر والحركة  أولمكتابة  الأزمةالحركات  أداءالقدرة عمى  عدم
   نسخ الحروف والكممات.

 (86 ،2005 )نبيل عبد الفتاح،                                                          
عسر الكتابة بأنيا صعوبة تنتج عن اضطراب في التكامل  كما تعرف" رين وآخرون": 1-3

بصرية أو البصري الحركي والطفل صاحب ىذا النوع من الصعوبة ليس لديو عيب أو إعاقة 
                       حركية ولكنو غير قادر عمى تحويل المعمومات البصرية إلى مخرجات حركية.                

 (150 ،2005 ،البطانية أسامة)                                                         
والأفكار عدم القدرة عمى التعبير عن المعاني  أنياويمكن تعريف عسر الكتابة عمى  1-4

 من خلال مجموعة من الرموز المكتوبة.
 (122 ،2000 ،)جمال مثقال                                                            

تذكر تعاقب الحروف وتتابعيا  ىي صعوبات في آليةويري الزيات أن عسر الكتابة  1-5
وتناسق العضلات لإنتاج الحركات الدقيقة لكتابة الحروف والأرقام وتكوين الكممات والحمل 

  أو الصياغة المعبرة عن الأفكار والمعاني من خلال التعبير الكتابي.
 (271 ،2008 فتحي الزيات،)                                                          

 صعوبات ناتجة بأنياعسر الكتابة (: 1965) "مايكل بست" خر يقولآوىناك تعريف  1-6
عن خمل وظيفة بسيط في المخ ويكون المصاب ىنا غير قادر عمى تذكر التسمسل الحركي 

رغم انو يعرف الكممة التي يريد كتابتيا ويستطيع نطقيا وتحديدىا  ،لكتابة الحروف والكممات
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نتاج الأنشطة الحركية اللازمة لنسخ أو كتابة  عند رؤيتو ليا، ولكنو غير قادر عمى تنظيم وا 
                                          الكممة من الذاكرة.

 (51، 2005)كامل،                                                                     
  امة:( مجالات ع3وتتكون الكتابة من ثلاثة)     

الخط: يشير إلى النشاط الحركي المتضمن في عممية الكتابة، فقد اقترح وبدلرىولد -
 ( عدد من المجالات التي يمكن من خلاليا تقويم الخط منيا:1978)
ملاحظة وضع اليد، وضع الورقة، حجم الحروف، جودة خط القمم المستخدم في الكتابة، -

ل الحروف في داخل الكممة واتصاليا ببعضيا مقدار الانحناء في الحروف واتساقو، تشك
 البعض، المسافات بين الحروف وبين الكممات وسرعة الكتابة.

التيجي الرسم الإملائي: يعد اليجاء من الميام الصعبة وتزداد صعوبة حين تنسجم صورة -
ذا كان القارئ يمكنو  الحرف مع الصوت الذي لا يمثمو، وىو ما قد يسبب صعوبة التيجي، وا 
الاستعانة بموجيات التعرف عمى الكممة فالقراءة مثل تحميل الأصوات، التحميل البصري 
السياقي والبنائي إلا إن اليجاء لا يمتمك تمك الموجيات لتعيين في إعادة إنتاج الكممات 

 المسموعة في صورتيا المطبوعة.
كتابة تقرير عن  التعبير الكتابي: قدرة الفرد عمى التعبير عن مضمون معين مثل وصف أو-

 الإحداث أو تعبير عن المشاعر أو المشاىدات.
قدرة التمميذ عن تنظيم وترتيب واختيار كممات مؤثرة واستخدام علامات الترقيم والحروف -

 وتسجيل الملاحظات.                             
                             (103-105، 2005)المبودي،                                                           

التي حظيت  الأنشطة أكثرمن  لأنولمحة عامة عمى التعبير الكتابي  إلىسنتطرق  ىناو    
نظرا لممكانة التي يحتميا ىذا النشاط بين مختمف  ،باىتمام الباحثين والمربيين البيداغوجيين

 الأنشطة الأخرى من جية وصعوبة تدريسو من جية أخرى.
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 تعريف التعبير الكتابي:-
ىو مجموعة من الميارات أو الإشكال السموكية، أو المؤشرات التي يجب إن تتوافر في      

ين البشر عن طريق صفحة مكتوبة المنتج النيائي لمعمل الكتابي أو أداة لتحقيق التواصل ب
أو ىو عممية ترميز لمرسالة المغوية المنطوقة في شكل خطي، بغية تحقيق اتصال فاعل مع 

 خر.      الآ
 (  148-147 ،2010 )ماىر شعبان،                                                     

 :الكتابي ستراتجيات كتابة التعبيرإ-
جانب  إلىطالب ومعيم  أويجمس وفق ىذه الإستراتجية طالبان  :الكتابيةالمحادثات  -1

 يستطيع لافي التواصل فيما بينيما كتابيا بحيث يمثلان دور من  ويبدأنبعضيما البعض 
ذاالكلام،  ، تعمم ىذه إيضاحياكتابيا  الآخر إليوحدىما غير واضحة يطمب أكانت رسالة  وا 

كتابيا، ويمكن لكل من  أفكارىماستعممت بانتظام الطلاب كيفية تسجيل  إذا الإستراتجية
  .خرالآالاثنين بمون مختمف عن 

الخبرات اليومية  أوالمجلات الشخصية: يسجل الطلاب كتابيا في ىذه المجلات الحوادث -2
ومشاعرىم وأرائيم الخاصة لقاء ىذه الحوادث وغير ذلك مما يستطيعون قراءتو فما بعد، 

قوم كل طالب بتأليف مجمتو الخاصة وىي عادة دفتر بأوراق مسطرة ويقوم بعض الطلاب وي
 بإطلاق أسماء لمجلاتيم ويزخرفون صفحاتيا.

الكتابة الممنمطة: يقوم الطلاب وفق الإستراتجية باستخدام كتب تسير عمى أنماط معينة -3
من آطار إيد الطلاب بيحركون كتبا خاصة بيم عمى غرارىا، تساعد ىذه الطريقة عمى تزو 

   لكتابة إجاباتيم الشخصية.
 عوامل وأسباب التعبير الكتابي:-

( عمى أىمية التكامل فيما بين الأنظمة العصبية السمعية والبصرية 1966 )لوريا، ركزت    
حركية في التعبير الكتابي وبشكل عام فانو لا يوجد منطقة محددة في الدماغ تعتبر -والحس

مسئولة عن الأداء الكتابي، فاضطراب النظام السمعي في الدماغ يؤثر عمى الإدراك السمعي 
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ل مشوش، وىذا يؤدي إلى اضطراب التمييز السمعي فيما بين وبالتالي إدراك الأصوات بشك
 وتتأثرأصوات الحروف المتشابية مما يؤدي إلى كتابة تمك الأحرف بشكل غير صحيح، 

عن الحركة في الدماغ عمى الرغم من  لئو الجزء المس إصابةعند  الأحرفسيولة الكتابة 
الفص الصدغي الأيسر إلى سلامة التيجئة واختيار الكممات المناسبة، ويؤدي تمف 

  اضطراب في تحميل وتركيب الأصوات الكتابة وحفظ الكممات واسترجاعيا بشكل متسمسل.              
 (  375 ،2013 )ىرقروف وبوتي،                                                        

  اضطراب الضبط الحركي:-
من الطفل ميارة حركية متناسقة في حركة اليد والأصابع بما يتوافق  تتطمب الكتابة     

كذالك والقدرة عمى التحكم في ضبط حركة العين مع حركة اليد ىذه الميارة الضرورية 
لعمميات النسخ والتتبع وكتابة الحروف والكممات وان أي خمل أو ضعف فييا يؤدي إلى 

  صعوبة تعمم الكتابة.
تسبب عجز الكتابة، فقد  الضبط الحركي إلى عجز في وظيفة الدماغ ويعود اضطراب      
أن بعض الأطفال قادرون عمى معرفة الكممة التي يرغبون )  (myklebust1965أوضح

عمى نطقيا وتحديدىا عند مشاىدتيا لكنيم غير قادرين  عمى إنتاج بكتابتيا وىم قادرون 
الكممة من الذاكرة لأنيم غير قادرين عمى تذكر النشاطات الحركية اللازمة في نسخ أو كتابة 
 التسمسل الحركي لكتابة الحروف والكممات.

 إلىصعوبات الكتابة والتعبير الكتابي ترجع  أنالعديد من الباحثين والمختصين  رأىفقد      
ي حيث خمل وظيفي في نظام النشاط العقمي المعرفي لمدماغ والنظام البصري العصبي الحرك

ا الخمل الوظيفي إلى عدم القدرة ترجمة الأنشطة العقمية المعرفية إلى حركات كتابية يؤدي ىذ
لمحروف والمقاطع والكممات والذي تبرز بعض ملامحو عمى شكل صعوبة في إنتاج 
الحركات الدقيقة لرسخ والمساعد والأصابع أو عدم القدرة عمى إعادة تصوير الحروف 

لدقة والسرعة المفترضتين أو عدم القدرة عمى تذكر النمط والكممات أو رسميا أو كتابتيا با
 (157-156 ،2015 )البطاينة،                  .       الحركي لكتابة الحروف والكممات
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عند الأخذ بالاعتبار العوامل المرتبطة بصعوبات التعبير كتابي فمن الضروري أن نفيم     
حصيل الإنساني ويتم تحقيقو فقط حين تتحقق بان التعبير الكتابي يمثل ارقي درجات الت

جميع المتطمبات السابقة، ويشتمل التسمسل اليرمي لعناصر المغة عمى الخبرة والاستماع 
والكلام والقراءة والكتابة وبسبب أن ىناك كثيرا من القدرات النمائية والميارات الأكاديمية التي  

مناقشة عدة عوامل أساسية يبدو أنيا مرتبط  تعتبر ضرورية لتسييل المغة المكتوبة فانو يتم
 بالتعبير كتابي ارتباطا وثقيا.

 هية الاستقباليةالمغة الشف -
إن الأطفال الذين يعانون من اضطرابات في فيم ما يسمعون غالبا ما تكون لدييم      

صعوبة في تطوير لغة تعبيرية وكتابية، فيم سيواجيون صعوبات في الفيم لأسباب متعمقة 
وكذلك فإنيم يميمون إلى البقاء في مستوى التفكير المحسوس بدلا من  مبمحدودية مفرد اتي

المستوى المجرد، وتسبب الصعوبات النمائية في حدوث مشكلات تتعمق باستقبال المغة 
 الشفيية وتؤثر أيضا عمى المغة الكتابية.

 المغة الشفهية التعبيرية  -
رية عادة في المغة المكتوبة عمى شكل صعوبات في في المغة التعبي تتظير الاضطرابا   

بناء وتركيب الجمل، وتوظيف القواعد المغوية، وتنظيم الكممات في الجمل، حذف الكممات 
السميم للؤفعال والضمائر، عدم ترتيب أحرف الكممة، قمة المفردات  مونيايتيا، عدم الاستخدا

ت النمائية عمى المغة التعبيرية الشفيية لدييم، وصعوبة في استعادة الكممة، وتؤثر الصعوبا
 وكذلك عمى المغة المكتوبة.

 القراءة -
ن الأطفال الذين يعانون من مشكلات تعميمية في القراءة يواجيون صعوبات في إ     

التعبير الكتابي، فمن الضروري تفسير رموز الكممات المكتوبة قبل إن يتعمم الفرد عممية 
، والأفكار والاتجاىات، واستخدام الرموز الكتابية في التعبير عن الحقائقالتحويل إلى رموز 
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وكما أن صعوبات التعمم النمائية تسيم في صعوبات القراءة فإنيا أيضا تسيم في صعوبات 
 المغة المكتوبة.

 الدافعية -
غالبا ما يتم وصف الأطفال الذين يمرون بخبرات الفشل عند محاولتيم التعبير عن      

نفسيم بأنيم يفتقرون إلى الدافعية اللازمة، فيم إما أن يترفعون عن المشكمة أو يتجنبوىا أو أ
يصبحوا قمقين، أو خائفين أو محبطين، وبالتالي فأنيم يطورون مشاعر اليأس وعدم الكفاية 
فيما يتعمق بالميارات الكتابية، وليس من المستبعد أن تشل جيودىم في الميارات الكتابية 

  أنيم لايستطعوا التعبير الكتابي عن أفكارىم التي يستطيعون التعبير عنيا لفظيا.                        حتى 
 (384-383 ،2014 )بطرس،                                                          

ة التعبير كتابي قد ينتج عن أربع إتقانضعف  أسبابن أب (1965وقد أشار)مايكل بست  
  أنماط من الاضطرابات: 

 إصابة النظام العصبي الخارجي وما ينتج عنو من فقدان سمعي. -1
 اضطراب في جياز المركزي العصبي. -2
 اضطراب انفعالي. -3
 حرمان ثقافي ناتج عن نقص التعميم المناسب. -4

 (376 ،2013 )ىرقروف وبوتي،                                                        
 أسباب عسر الكتابة:-2
 اضطراب الضبط الحركي:-

صد بو العجز عن ضبط الجسم والتحكم في حركة الرأس والذراعين واليدين ويق     
والأصابع  مما يؤثر سمبا في تعمم أداء الأنشطة الحركية اللازمة لنسخ الحروف والكممات 

ميارات نقل النماذج المطموب والأعداد والأشكال ، وكتابتيا وتتبعيا، فضلا عن كونو يعطل 
المسؤولة عن الحركة  كتابتيا، وغالبا ما يرجح ىذا إلى عجز أو تمف في وظائف المخ
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وحاسة الممسة لدرجة أن الطفل قد يستطيع التعرف عمى الكممة أو الحرف أو العدد أو 
 الشكل وقراءتو إلا انو لا يستطيع كتابتيا.

 اضطراب الذاكرة البصرية:-
ى الطفل تذكر أشكال الحروف والتعرف عمييا بصريا رغم أن بصره سميم ورغم حيث عم    

انو يستطيع تذكرىا بالتتبع عن طريق الممس ويسمي ىذا بفقدان الذاكرة البصرية، وقد يرجع 
ىذا إلى رسوخ وعدم تغير عادة استخدام التخيل والتصور التي غالبا ما تظير في الطفولة 

الخيال والمعب ولمعرفة الطفل، حيث يعجز عن الإلمام بالواقع  المبكرة حيث يشبع استخدام
 ومعرفتو، وىذا يؤدي إلى صعوبة في تشكيل وكتابة الحروف والأعداد والأشكال.

 نقص الدافعية:-
تحدث لدى الطفل لتعمم الكتابة وقد يرجع ىذا إلى دور كل من المعممين والوالدين في     

 عن ميمو لمحركة الزائدة والميو والمعب. تشجيعو واستثارتو ومكافئتو فضلا
 والمدرسة: والأسرةالمتعمقة بالبيئة  الأسباب-         

 طريقة التدريس وتعتمد عمى:-
 التدريس الجماعي لا الفردي الذي لا يراعي قدرات وميول وظروف التمميذ الخاصة. -
 لمتمميذ.التدريس القيري الذي لا يختار الوسيمة أو الطريقة المناسبة  -
الانتقال من أسموب لأخر في تدريس الكتابة)كتابة الحروف المنفصمة أو كتابة الحروف  -

 دون مبرر بعد أن يكون التمميذ قد اعتاد عمى أسموب واحد. المتصمة(
الاقتصار عمى متابعة كتابة التمميذ في الحصص الخط وحدىا دون الإملاء والتطبيق  -

 والتعبير وغيرىا.
 اليد اليسري:استخدام  -

يل إحدى اليدين في الكتابة قبل عدة سنوات من عمل الطفل ويلاحظ أن يثبت تفص لا    
، بينما الأطفال الذين يفضمون ىيفضمون ويستعممون اليد اليسر  %90غالبية الأطفال حوالي 

فان كان الطفل يستخدم كمتا اليدين فانو %2او1ويستعممون كمتا اليدين لا تتعدى بينيم 
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ل توجو نحو استخدام اليد اليمني لان ىذا ىو الوضع الشائع في العام والأغمب سواء يفض
فلا يتضح بمحاولة  اليسرىكان يستخدم يده  إذا أماالعمل ،  أوالحياة  أوالدراسة  أنشطةفي 

أساس في عمل النصفين الكرويين في ىذا لو  أنيقال  لأنوالعمل عمى تغيير يده المفضمة 
فمحاولة  التغيير قد تجعمو يتجو ضد مقتضيات تركيبة الفسيولوجية وىذا المخ، ومن ثم 

غالب ما يؤدي في نشاط الكتابة اليدوية إلى إعاقة نموىا عن طريق عكسو لمحروف 
 والأعداد التي يكتبيا.

 المتابعة في المنزل لكتابة الطفل:-
ولاشك أن وقت الحصة  الكتابة ميارة، وأي ميارة تتطمب التدريب المستمر والتمرن الدائم

الدراسية  لا يكفي لتدريب الطفل عمى الكتابة الصحيحة ولذا يستحسن أن يتابع والي الأمر 
نمو قدرة ابنو عمى إتقان وتحسين الخط الكتابي والفشل أو الإىمال في ىذا ، غالبا ما يؤدي 

 (112-111 ،2000 )حافظ نبيل،                        إلى صعوبات في إتقان الكتابة.
 
 العوامل المؤثرة في عسر الكتابة:  -3

في حقيقة الأمر إن العوامل المسببة لعسر الكتابة متعددة وىي عمى تعددىا يمكن     
 تصنيفيا إلى ثلاثة مجموعات أساسية:

 العوامل المتعمقة بالمتعمم: وتشمل مجموعة من العوامل المتعمقة بالمتعمم: 3-1
 المعرفية:العوامل العقمية  -

الذين يعانون من صعوبات التعمم عامة  ولقد اتفقت العديد من الدراسات عمى إن التلاميذ    
يعانون من صعوبات الكتابة عمى وجو الخصوص تفترقون إلى القدرات النوعية الخاصة التي 

عمى  ترتبط بالكتابة كالذاكرة البصرية، والقدرة عمى الاسترجاع من الذاكرة إلى جانب القدرة
إدراك العلاقات المكانية وىم يعانون أيضا من قصور وظيفي في النظام المركزي لتجييز 

 ومعالجة المعمومات وفي الوظائف النوعية المتعمقة بالإدراك والحركة.
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 العوامل النفسية العصبية: -
المتعمقة في ىذا المجال إلى حدوث إي خمل أو قصور أو  تأوضحت الدراسا     

اضطرابات في الجياز العصبي المركزي لدى الطفل الذي يعاني من صعوبات التعمم ينعكس 
اضطرابات في الوظائف المعرفية  أوخمل  أوقصور  إلىتماما عمى السموك لدى الطفل 

 الكتابة.  ميارةنيا والميارات السموكية م والأكاديميةوالمغوية  والإدراكية
 (60 ،1998 )جابر عبد الحميد،                                                        

 العوامل الانفعالية: -
الاضطرابات الجياز العصبي المركزي، واضطرابات  إن إلىالدراسات كذلك  أوضحت     

الذين يعانون من صعوبات التعمم تترك ولا شك  للؤطفالبعض الوظائف النفسية العصبية 
بصماتيا عمى النواحي الانفعالية الدفاعية فيبدو الطفل مكتئبا ومحبطا ويميل إلى الانسحاب 

 من مواقف التنافس ألتحصيمي القائم عمى استخدام الكتابة والتعبير الكتابي. 
 (310-311 ،2002 مي ممحم،)سا                                                     

 
 العوامل المتعمقة بنمط التعميم وأنشطتو وبرامجو: 3-2

عمى الرغم من إن العديد من العوامل التي تقف خمف صعوبات التعمم بصفة عامة       
ن العديد من الدراسات والبحوث في ىذا المجال رج النطاق مجال سيطرة المعممين لأتقع خا

نيا عاملان رئيسيا قد ركزت عمى دور المعمم وىامان لتعميم الطفل فنوعية  نونوعية التعمم وا 
ن و  ،التعميم وفعالية يتيحان الفرصة لمطمبة استغراق في الأنشطة التعميمية لأكبر وقت ممكن ا 

حالات الفوضى ر مرغوب بيا تثير في الكثير من سموكيات المعممين غيبعضا من 
   والاضطرابات داخل الصف.

    (66 ،2003 ،)محمد عوض                                                            
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 العوامل الأسرية والاجتماعية والبيئية: 3-3
نو يتعين ألا يقتصر تناول أيرى المربون والمختصون والمنشغمون بصعوبات التعمم        

ن أجانب الأكاديمي فقط، بمعزل عن المؤثرات الأسرية والبيئية ذلك الصعوبات التعمم من 
ر اثآنيا ذات أبعاد و ن صعوبات التعمم ظاىرة متعددة الأأالعديد من المربين يلاحظون 

نواحي أخرى اجتماعية وانفعالية لتترك بصماتيا تتجاوز النواحي الأكاديمية إلى ومشكلات 
انب، مما زاد من اىتمام الباحثين لمعوامل الأسرية عمى مجمل شخصية الطفل من كافة الجو 

ومدى فعاليتيا في التنمية وتطوير عممية التعمم عند الأطفال الذين يعانون من صعوبات 
التعمم يأتون إلى المدرسة وىم مثقمون بالعديد من أنماط ومشكلات التوافق الشخصي 

 قل:أون بأنيم والاجتماعي فيؤلاء الأطفال من ذوي صعوبات التعمم يتميز 
 تعاونا واىتماما وتنظيما. -
 تقبلا للآخرين لممسؤولية وتقديرا ليا. -
 قدرة عمى التكيف مع المواقف الجديدة. -
 لباقة وحسن التصرف. -
ىمالا من  -  نيم ذوي التحصيل الاعتيادي.اقر أشعبية وأكثر رفضا وا 

 (247 ،2004 ،حمد قحطانأ)                                                           
 مظاهر عسر الكتابة: -4 

عن الصعوبات  ةالمسؤوليالعوامل  إلى المتخصصين في النظر اختلافبالرغم من        
ذوي عسر الكتابة والتي تتمثل  الأطفالالكتابي التي يميز  الأداءالكتابة يوجد اتفاق مظاىر 

 :تيالآفي 
 عادات الكتابة:  4-1

 ثناء الكتابة.أإمساك القمم بطريقة غير صحيحة لا تحقق درجة ملائمة من المرونة 
 وضع الورقة بطريقة غير مناسبة. -
 الجموس بطريقة غير صحيحة. -
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 ثناء الكتابة.أالاقتراب جيدا أو الابتعاد كثيرا بالرأس عن الورقة  -
 الضغط عمى القمم بقوة أو بوىن شديد. -
 المظاىر الانفعالية:  4-2
 الانفعال الزائد عند الكتابة. أوالعصبية المفرطة  أوالحاد  الإحباط -
 الاتجاه السالب نحو الكتابة. -
 البطء الشديد في الكتابة. -
 الكتابة. بأدواتعدم الاىتمام  -
 أخطاء الكتابة: 4-3
 شكال الحروف.أتشويو  -
 عدم تناسب أحجام الحروف. -
 انتظام المسافات بين الحروف والكممات.عدم  -
 ميل الكتابة عمى السطور. -
 التوصيل الخاطئ بين الحروف. -
  حذف النقاط أو وضعيا في أماكن غير صحيحة. -
 دمج بعض الحروف في شكل يصعب التمييز. -
إضافة بعض الحروف مما يغير شكل أو معني الكممة، ويمكن لممعمم من خلال ىذه  -

تعرف عمى الأطفال ذوي عسر الكتابة ثم العمل عمى مساعدتيم بتقديم الطريقة المظاىر ال
الصحيحة لكتابة الحروف والإشراف عمى الجيود التي يبذليا التمميذ لمكتابة بعناية شديدة 

 ومساعدة التمميذ عمى تنمية اتجاه  موجب نحو الكتابة.
 (120 ،2003 نس عبد الوىاب،أ)                                                       

 خصائص الأطفال ذوي عسر الكتابة: -5
الأطفال الذين يعانون من عسر الكتابة قد يبدو بعض أو كل  أنمن الجدير بالذكر        

 الخصائص التالية:
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 .لمحروف ئالتكوين السي -1
 أو صغير جدا، أو غير ثابتة الحجم. ،حروف ذات حجم كبير جدا -2
 استخدام غير صحيح لمحروف الكبيرة والصغيرة. -3
 تزاحم الحروف وانعقادىا. -4
 مسافات غير ثابتة من الحروف. -5
تنظيم أو اصطفاف غير صحيح لمحروف بحيث لا ترتكز جميعيا عمى خط قاعدي  -6

 واحد.
 ميل غير صحيح أو غير ثابت لمحروف المتصمة. -7
 نقص أو قصور الطلاقة في الكتابة. -8
 الكتابة ببطء حتى عندما نطمب منو إن يكتب بسرعة بقدر الإمكان. -9

 (579 ،2007 ،)ىلا لأىان                                                            
ضعف في الخط، والذي يتمثل في حروف مكونة بطريقة رديئة، مسافات غير متناسبة  -10

                                            بين الحروف.
 (169 ،2011 )عمي،                                                                   

 .صعوبات خاصة في رسم الحروف والكممات -11
 (158 ،2007 ،أسامة البطانية)                                                        

            
 للؤحرف. يءإغلاق رد -12
انخفاض القدرة عمى التمييز بين مقاطع المد القصير والطويل أثناء الكتابة والخمط  -13

 بينيما.
 عدم مراعاة علامات الترقيم إثناء الكتابة. -14

 ( إلى التلاميذ ذوي عسر الكتابة تظير لدييم الخصائص التالية:1998وتشير جونز)       
 مى الرغم من إعطائيم الزمن المناسب لمميمة.الكتابة غير مقروءة بشكل عام، ع -
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 الحروف والكممات غير مكتممة. -
 تنظيم غير مناسب لميوامش والسطور. -
 المسافات بين الكممات والحروف غير مناسبة. -
 القبض عمى القمم بطريقة غير عادية. -
 ثناء الكتابة.أالتحدث إلى النفس  -
 عممية الكتابة بطيئة. -
 ي ميارات لغوية.أمحتوى الكتابة ضعيف ولا يعكس  -

 (14 ،2006 )اليواري،                                                                  
كتابة الجممة أو الكممات أو الأحرف بطريقة معكوسة من اليسار إلى اليمين كما تبدو في  -

 المرأة.
 اليسار. إلىاليمين بدل من اليمين  إلىسار من الي الأحرف أوكتابة الكممات  -
 صحيح حتى عند نسخيا.الكممات بترتيب غير  أحرفكتابة  -
 .الخمط في الكتابة بين الأحرف المتشابية -
عدم الالتزام بالكتابة عمى الخط بشكل مستقيم وتشتت الخط وعدم تجانسو في الحجم  -

 والشكل.
 :ذوي عسر الكتابة تشخيص -6
)الخط(  التعبير الكتابي والتيجئة والكتابة اليدوية الكتابة عمى ثلاثة ميارات ىي:تحتوي  -1

كذلك تتطمب عمميات تشخيص عسر الكتابة النظر إلى ىذه الميارات كل عمى حدة عند 
لنا كتابة أو ما ن كلا منيا ميارة مستقمة تتكامل ىذه الميارات معا لتكوين التشخيص لأ

 يسمى بالتعبير الكتابي.
ويغمب تشخيص أخطاء الكتابة عادة من خلال اختبارات غير متقنة تنبع من ملاحظة  -

المعمم لأداء التمميذ وترجع صعوبة إعداد اختبارات متقنة إلى تباين الأنشطة التي تعد معيارا 
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أساسيا لتقويم ميارات الكتابة والتي تشتمل الدقة والسرعة ومقروئية الكتابة والوضوح والمظير 
 لي لمخط وخصائصو.الجما

 (164 ،2005 ،البطانية)أسامة                                                         
 ولكن قد تكون عسر في الكتابة لأسباب أخرى ويمكن استخدام المحاكاة الآتية: -2
 التشخيص النفسي:  -

مميذ والمعرفة ىل ىناك ويتضمن إجراء اختبارات لتأكد من المستوى العقمي المعرفي لمت     
تخمف عقمي أم لا كما يتضمن التشخيص قياسي كل القدرات النفسية المغوية والميارات 
اليدوية والذاكرة البصرية والإدراك البصري لمحروف والأرقام والإشكال المختمفة ومنيا 

جاىات نحو الإشكال اليندسية بالإضافة إلى الاختبارات التي  تقيس الدافعية والميول أو الات
 الدراسة ودرجة النشاط الزائد لدى التمميذ.

 التشخيص الطبي:  -
كان ىناك مرض أو  ماذايتضمن دراسة حالة الجسمية العامة لمطفل وىذا لمتأكد       

 تاضطراباإعاقات حسية حركية، كذلك من ظروف فحص المخ والجياز العصبي وىذا لان 
 وظائف المخ المسؤولة عن الحركة والحاسة الممسةترجع إلى عجز في  الحركية غالبا ما

 وىذا ما يؤثر سمبا عمى عمميات الكتابة.
 البحث الاجتماعي:  -

بكل متغيراتيا الاجتماعية والاقتصادية والثقافية والمناخية  ،وىو دراسة الطفل وأسرتو       
قرانو وأساليب التربية، وعلاقة الإباء بالأبناء ووضع الطفل الصحي وعلاقتو  بأخواتو وا 

 وتاريخو الصحب وغيرىا من المتغيرات.
 (250 ،2004 ،قحطانحمد أ)                                                          
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 تقويم أخطاء الكتابة: -
تقدم قياسا  إلىيتم تقويم الأخطاء الكتابة عند الطفل من خلال الاختبارات التحصيمية        
عاما تكون نتائجو مفيدة في تحديد الأطفال الذين يحتاجون إلى برامج تدريبية  امصاحبتقدير 

 تصحيحية أو إجراءات تشخصيو إضافية.
 (75 ،2005 ) صلاح عميرة،                                                           

 التعرف عمى ميارات الكتابة عند الطفل. -
 عند الطفل وتمييز اليمين عمى اليسار.تحديد اليد المفضمة  -
 وضع الجسم بالنسبة لورقة الكتابة. -
 طريقة الإمساك بالقمم. -
 يسار. –يمين  -أفقية -تحت -فوق –عمودية  :تقسيم الخطوط في الكتابة -
 تقامة الخط.اس ،، شكل الحروفالأحرفبين  تالفراغااستقامة الخط  -
 الكتابة)داكن، خفيف( إغلاق الأحرف الغير كاممة.الضغط عمى القمم إثناء  -
 جدا. يءبط -سرعة الطفل في الكتابة: سريع جدا -

 (63-62 ،2005 ،) منى إبراىيم                                                        
 :ذوي عسر الكتابة علاج -7

الخط، التيجئة  ىناك عدة استراتجيات خاصة بمعالجة عسر الكتابة بإبعادىا الثلاثة:      
 )الرسم الإملائي(، التعبير الكتابي تدرجيا في ما يمي:

 استراتجيات تدرس ومعالجة عسر الكتابة اليدوية الخط:  -1
تخداميا تحسين يدوية التي يمكن استشتمل استراتجيات تدريس ومعالجة عسر الكتابة ال    

 أداء التلاميذ في الكتابة اليدوية عمى الأتي: 
ن يبدأ أأنشطة السبورة الطباشيرية: يمكن تدريب الأطفال عمى استخدام ىذه الأنشطة قبل  -

 المعمم الدروس المتعمقة بالكتابة.
 توفير مواد أخرى لممارسة الحركات الدقيقة لمكتابة. -
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ضعفو واستعداد لمكتابة بصورة مريحة من حيث الحجم الإشراف عمى جمسة الطفل أو  -
ووضع كل من الكراس وطاولة الكتابة ومدى ملائمتيا لمعمر الزمني لطفل ونموه الجسمي 

 والحركي.
 تدريب الطفل عمى طريقة إمساك القمم بصورة صحيحة أثناء الكتابة. -
موازية لحافة  ةلسفمين يكون حافتو اأن يكون وضع الكراس أو الورق غير مائل و أيجب  -

 الدرج أو الطاولة الكتابة المواجية لجمسة الطفل.
يمكن استخدام قوالب وحروف بلاستيكية لمكتابة بحيث تشمل عمى الحروف والأرقام  -

وبعض الكممات والإشكال اليندسية ويطمب من الطفل تحسسن ىذه الحروف والأرقام بأحد 
تتحرك  وضع الحرف عمى الورق أو السبورة حتى لاأصابعو وبالقمم أو بالطباشير مع تثبيت 

 ثناء كتابة الطفل لمحرف. أ
 اقتفاء الحرف أو تتبعو من قبل الطفل.-
الورق المخطط أو تخطيط الورق ويمكن إن تبدأ عمميات التجريب عمى الكتابة اليدوية  -

روف باستخدام الورق المخطط بخطوط كبيرة أو متسعة ومساعدة الطفل عمى إحلال الح
 وتشكيميا داخل ىذه الخطوط مع تدريبو عمى مراعاة قواعد كتابة الحروف والأرقام.

 تدريس كتابة الحروف حسب درجة صعوبتيا. -
 استخدام الدلالات المفظية المنطوقة. -
 استخدام الكممات والجمل.  -

 (312-311 ،2002 )سامي ممحم،                                                     
 استراتيجيات تدريس ومعالجة صعوبات التيجئة: -2
مع تقديم ودعم المعرفة بالأصوات وتحميل تراكيب  :الإدراك السمعي لنطق الحروف -

 الكممات وتنمية الميارات بالتطبيق عمى التعميمات المتعمقة بأصوات الحروف.
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اكو البصري وذاكرة الحروف ذاكرة الحروف: ساعد الطفل عمى تقوية إدر البصري و  الإدراك -
جل الاحتفاظ بيا ركز عمى المواد التعميمية التي تمفت نظر أدعم الصورة البصرية لمكممة من 

 الأطفال وتركز انتباىيم ليا.
استخدام أسموب تعدد الحواس في التيجئة: اعتمد في تدريسك عمى تعدد الحواس البصرية  -

 والسمعية والحس حركية والممسة:
لأطفال ينظرون إلى الكممة ثم التمفظ بيا عمى نحو صحيح ثم استخداميا في اجعل ا -

 جممة.
اطمب من التلاميذ إن يروا ويتابعوا الكممة ثم نطقيا أو جعميم ينطقون كل مقطع من  -

مقاطع الكممة مقطعة، وبعد ذلك قم بتيجئة الكممة شفييا واستخدام احد الأصابع في تتبعيا 
 في ليواء أو يممس حروف الكممة ذاتيا. واقتفاء وحروفيا سواء

طمب من الأطفال التطمع إلى الكممة ثم إغلاق أعينيم ليروا كممة إذا كان نطقيا صحيحا أ -
 ون العممية ىذه عدة مرات.ر ويكر 
طمب من الأطفال إن يكتبوا الكممة عمى النحو صحيح من الذاكرة ثم جعميا يرجعون أ -

 المكتوب لمتأكد من صحة كل حرف في الكممة.التيجئة بالمقارنة بالأصل 
ن يكرروا العممية أطمب من الأطفال تغطية الكممة وكتابتيا ثم التأكد من صحة كتابتيم و أ -

 (76 ،2005 )صلاح عميرة،                                                  عدة مرات.
 الكتابي:استراتيجيات تدريس ومعالجة صعوبات التعبير  -3

عدد من الباحثين مجموعة من المبادئ التي يمكن لممعممين تنفيذىا خلال قياميم  اقتراح    
 :بعممية تعميم الأطفال التعبير الكتابي وىي عمى النحو التالي

 قدم الفرص المتكررة لكتابي ممتدة ومدعمة بإشرافك المباشر وتوجيياتك. -
داخل  وتييئتمناخ الكتابة الذي يمكن  أوتؤدي جو  إنيمكن  :جمعية لمتعبير الكتابي أسس -

الأنشطة الكتابية وتشجيع التعاون فيما بين الأطفال ممارسة إعمال غرفة الصف في دعم 
 التعبير الكتابي.
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ي عمل نموذج للؤنشطة والعمميات المعرفية أطمب من الأطفال نموذجو عممية الكتابة أ -
 الانتباه، الإدراك.المستخدمة في الكتابة مثل الفكرة، 

لتفكير التأممي والحس ا مييأ يساعد عمى جتماعيالحيز الاالمناخ نقيا و عندما يكون  -
 الحس بالمستمع نفسو أو القارئ نفسو. ىبالمعني لدى المستمع أو القارئ إضافة إل

أطفالك وحاجاتيم الإرشادية  استثمر الاىتمامات المعمنة لمطفل كن عمى وعي باىتمامات -
 شكلاتيم ومعايشة ىذه الحاجات ومشكلاتو.وم
 تجنيب استخدام الدرجات لنوع من العقاب.  -

 (314-313 ،2002 )سامي ممحم،                                                     
 إستراتيجية الإغلاق: -4

يطمب الطفل في ىذه الطريق ممئ الحروف المحذوفة عمى نحو منتظم ويستخدم في       
 ىذه الطريقة الخطوات التالية:

ويدرس الحروف وترتيبيا  إليياتعرض عمى الطفل الكممة مدونة عمى بطاقة ينظر الطفل  -
 في الكممة.

فراغات محل تعرض عمى الطفل بطاقة أخرى مدون عمييا نفس الكممة السابقة مع  -
الحروف العمة والمد أو حروف ساكنة في الكممة ليكتب الطفل الكممة الكمية ممئ الفراغات 

 بحروفيا المحذوفة.
 ن يكتب الكممة من الذاكرة دون الاعتماد عمى النموذج.يطمب من الطفل أ -

 (69 ،2009 )محمد صبحي،                                                            
 
 
 
 
 
 
 



64 
 

 :  الفصل خلاصة
إن عسر الكتابة يعتبر من الظواىر التي يتعامل معيا عدد كبير من المختصين وذلك      

صورة شاممة حول طبيعة المشكل الذي يعاني منو التمميذ، وتحديد سمة  ىبغرض الوصول إل
  يسمي بعسر الكتابة وغير ذلك. إذا كانت مشكمة الكتابة تندرج ضمن ما

ومن خلال استخدام المقاييس التي يمكنيا تشخيص ذلك مع الوعي المسبق بالمظاىر      
يعاني من  ن يكون شخص سميم لاأعراض التي تظير عمى التمميذ المعسر كتابيا شرط والأ
 ي إعاقات حسية حركية أو عقمية، ثم تباشر في البحث عمى الأساليب العلاجية المناسبة.أ
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 تمهيد:

تكتسي طبيعة الإجراءات المتبعة والأساليب المستخدمة في معالجة موضوع ما أو      
فعمييا تتوقف نتائج الدراسة، ومدى صدقيا وصحتيا ليذا كان من  ،أىمية كبيرة ،وصفو

الضرورة إتباع الإجراءات المناسبة، وقد تم التعرف في ىذا الفصل إلي الإجراءات المنيجية 
ليذه الدراسة. كما تم التطرق إلى تحديد مجتمع الدراسة وعينتو، وأيضا إلى الدراسة الأساسية 

يف طبقت الأدوات، وأساليب المعالجة الإحصائية التي سيتم ويتم وصف ك ،بمختمف مراحميا
 .استخداميا في تحميل النتائج
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 منهج الدراسة:-1

بالغ الأىمية إذ  ام مع طبيعة المشكمة المراد دراستيا أمر تلاءاختيار المنيج الذي ي يعتبر   
من  اترتبط قيمة البحث ونتائجو ارتباطا وثيقا بالمنيج الذي يتبعو الباحث باعتباره أسموب

اختلاف طبيعتيا واليدف المراد بأساليب البحث، وىو يختمف باختلاف الظاىرة المدروسة و 
 منيا.

المنيج ابة فان الحالية تبحث في العلاقة بين عسر القراءة وعسر الكت اوبما إن دراستن    
المناسب ىو المنيج الوصفي وىو مجموعة الإجراءات البحثية التي تتكامل لوصف الظاىرة 
اعتمادا عمى جميع الحقائق والبيانات وتصنيفيا ومعالجتيا وتحميميا تحميلا كافيا ودقيقا 

 .لاستخلاص علاقتيا والوصول إلى نتائج وتعميمات عن الظاىرة

  عينة الدراسة:-2

والتي تبعد يمثل المجتمع الأصمي المدارس الابتدائية المتواجدة في دائرة نقرين ولاية تبسة 
( كمم، وىي رابعة مدارس ابتدائية )سعودي عبد الله ، رجب بالقاسم ،  061عمى الولاية )

تمميذا في السنة الثانية ابتدائي  081ومدرسة الحي الشعبي، ومدرسة مساني عمي ( وتضم 
لإجراءات العممية لدراسة تم اختيار العينة بالطريقة العشوائية البسيطة وتمثمت في ولتسييل ا

 .( تمميذا وتمميذة 01)
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 فراد العينة حسب المدارسأيوضح توزيع  (1الجدول رقم)

 عدد الإفراد عدد التلاميذ المدرسة
 سعودي عبد الله

 رجب بالقاسم
 الحي الشعبي
 مساني عمي

01 
81 
81 
81 
 

00 
00 
00 
08 

 01 282 المجموع

( مدارس لان كل من 3عدد التلاميذ متساوي في)  أن( 0يتضح في الجدول رقم)     
المدارس )رجب بالقاسم ، الحي الشعبي، مساني عمي ( تتكون كل منيم عمى قسمين من 

تحتوى عمى قسم ( مدرسة سعودي عبد الله ) أما ( تمميذا،01السنة الثانية وكل قسم يضم )
 ( تمميذا ، نظرا لبعدىا عمى التجمع السكاني .01واحد من السنة ثانية ابتدائي ويضم )

 النوعفراد العينة حسب متغير أيوضح توزيع  (2الجدول رقم)

 النسبة المئوية العدد النوع
 ذكر
 أنثى

00 
06 

6026% 
3020 % 

 %011 01 المجموع
      

الذكور أكثر من عدد الإناث، حيث نسبة  نو عددأ( 0) يتضح من خلال الجدول رقم  
 .%60.6بينما تمثل نسبة الذكور %30.0الإناث 
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 يوضح توزيع إفراد العينة حسب التعميم التحضيري (3الجدول رقم)

 النسبة المئوية العدد التعميم التحضيري
 درس

 لم يدرس
33 
00 

0320% 
0023% 

 %011 01 المجموع
عمى فرصة التعميم  ا( أن عدد التلاميذ الذين تحصمو 3رقم)يتضح من خلال الجدول     

التحضيري أكثر من التلاميذ الذين لم ينالوا فرصة التعميم التحضيري، حيث أن نسبة التلاميذ 
 .%00.3 اوتتمثل نسبة التلاميذ الذين لم يدرسو  %03.0التعميم التحضيري االذين درسو 

 أدوات جمع البيانات:-3

لمقياس لتقدير التشخيصي لصعوبات تعمم  الزيات فتحي مصطفي استخدمت مقياس    
القراءة ومقياس  التقدير  التشخيصي لصعوبات تعمم الكتابة ، ويتكون مقياس القراءة والكتابة 

عمى يمين الصفحة وتمثل خصائص سموكية مختمفة من السموك المستيدف جممة  (01من )
وتقدير درجة تكرار وديمومة السموك الذي يظيره الفرد وعمى القائم بالتقدير الحكم  تقديره،

ويوجد عمى يسار الصفحة تدريج المقياس الذي يتضمن تقديرات  موضوع التقدير،
 تتراوح)دائما، وغالبا، أحيانا، ونادرا، ولا تنطبق(.

 وتتمثل في الصدق الأداة وثباتيا ويقصد بيا: الخصائص السيكومترية لممقياس:-

 جل قياسو.أوضعت من  تكون صادقة فنقيس ما أنيا ويعني بالصدق: 

 ويعني أن تعطي النتائج نفسيا إذا أعيد تطبيقيا عبر الزمن أو الأشخاص. : الثبات

 (016 ،0680 )ىنا عطية،                                                              
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 بعدة طرق نذكر منيا: الصدق: وتم التحقيق صدق المقياس من طرف معد المقياس

صدق المحتوي: تم استخدام معامل ارتباط كل فقرة بمجموع درجات المقياس الذي تنتمي -
 1.080بين ) إليو أفراد العينة الكمية لمدراسة، فكانت قيمة معامل الارتباط محصور ما

 ( مما يدل عمى اتساق فقرات المقياس. 1.830و

 معد البطارية بعدة طرق نذكر منيا: الثبات: وقد تم حساب الثبات من طرف -

طريقة الاتساق الداخمي: تم حسابو بمعادلة الفاكرومباخ، التي تعتمد عمى تباين مفردات 
=ن( وعمر 3330، عمى عينة قدرىا )(1.660و 1.606بين ) المقياس وقد قدرت القيمة ما

 ( سنة .                              00-8زمني من )

 (0103،001)سعيدة لعجال،                                                            

 الأساليب الإحصائية المعتمدة في الدراسة الأساسية:-4

 تم الاعتماد في معالجة البيانات عمى الأساليب الإحصائية التالية: 

 معامل الارتباط بيرسون.-

 one way amova الاتجاه. أحاديتحميل التباين -
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 :الفصل خلاصة

تيا المنيجية يجر ألقد استعرض ىذا الفصل الدراسة الميدانية لمموضوع والمتمثمة في     
الخاصة بالمنيج الوصفي المتبع في الدراسة، حيث اتبعنا أسموب العينة العشوائية في اختيار 

جمعيا في الدراسة العينة الدراسة وقمنا بتحديد الأساليب الإحصائية لمعالجة البيانات التي تم 
الحالية، فإتباع ىذه الخطوات يساعد عمى رفض أو قبول الفرضيات الموضوعية لمدراسة 

 .وبيذا ستقوم في الفصل التالي بعرض وتحميل وتفسير النتائج التي تحصمنا عمييا



 

 

 

 

 

  :خامسالفصل ال

 عرض ومناقشة نتائج الدراسة 

 تمهيد -

 عرض ومناقشة نتائج الدراسة -1

 وتفسير نتائج الدراسة عرض -2

 الفصل خلاصة -
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 تمهيد:

يعتبر ىذا الفصل بمثابة المخبر الذي يتم فيو فحص ومناقشة وتفسير الفروض      
 الموضوعية حيث تأتي ىذه المرحمة لاستنطاق البيانات الكيفية والرقمية المجمعة والتي تترجم
بما تتضمنو من دلالات عممية ليتم التوصل إلى استنتاجات موضوعية يقدم فييا الباحث 
الأدلة التي تبرىن نتائج الدراسة بتأكيد أو نفي فرضياتو، من خلال الربط بين نتائج 

 المتحصل عمييا في ضوء الفرضيات الموضوعية لمدراسة والدراسات السابقة.
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 الدراسة:عرض ومناقشة نتائج  -1

 عرض ومناقشة نتائج الفرضية العامة: -1

توجد علاقة ذات دلالة إحصائية بين عسر القراءة  نو "أتنص الفرضية العامة عمى      
وعسر الكتابة لدى تلاميذ السنة الثانية ابتدائي". ولمتحقيق من صحة الفرضية العامة لمدراسة 

( التي أعطت النتائج spss) المعالجة الآليةتم حساب معامل الارتباط بيرسون عن طريق 
 المبينة في الجدول التالي:

 لمفرضية العامة الإحصائيةيتضمن النتائج  (4الجدول رقم)

 القراءة والكتابة
 مستوى الدلالة معامل الارتباط بيرسون

0.64 0.05 
( 0.64( يتضح انو قيمة معامل الارتباط بيرسون تقدر ب )4من خلال الجدول رقم )    

نو عناك علاقة ارتباطيو بين عسر القراءة أ(، مما يعني 0.05وىي قيمة دالة عند مستوى )
وعسر الكتابة لدي تلاميذ السنة الثانية ابتدائي، ومنو نقبل الفرضية العام والتي تدل عمى انو 

 .قة بين عسر القراءة وعسر الكتابة لدى تلاميذ السنة الثانية ابتدائي""توجد علا
 عرض ومناقشة نتائج الفرضية الجزئية الأولى: -2

توجد فروق ذات دلالة إحصائية في عسر  نو "أتنص الفرضية الجزئية الأولى عمى    
تم  الأولى)ذكر/أنثى(" ولقياس مدى صحة ىذه الفرضية الجزئية  القراءة لمتغير الجنس

، (تحليل التباين أحادي الاتجاه)( وبتطبيق الأسموب spss) رزمة الإحصائيةبال الآليةاستخدام 
 جاءت النتائج مبنية في الجدول الأتي: 
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 يتضمن الفروق في عسر القراءة لمتغير الجنس (5الجدول رقم)

 القراءة في مقابل الجنس

 الاتجاهالتحليل التباين أحادي  مستوى الدلالة

0.33 0..2 
 

 وذلك بمقابل مستوى الدلالة (f=0.92من خلال ىذا الجدول يتبين أن قيمة)    
(sig=0.33) ( وبمقارنتيا مع القيمةa=0.05) ( نجد أنيا اكبر بكثير منsig=0.05 فيي )

 غير دالة ومن ثم نرفض الفرضية الصفرية.

 عرض ومناقشة نتائج الفرضية الجزئية الثانية:-3

في عسر  إحصائيةنو " توجد فروق ذات دلالة أتنص الفرضية الجزئية الثانية عمى      
الكتابة لمتغير الجنس"، ولقياس مدى صحة ىذه الفرضية الجزئية الثانية تم استخدام 

)تحميل التباين  ( وبتطبيق الأسموب الإحصائيspss) الإحصائيةبالرزمة  الآليةالمعالجة 
 النتائج مبينة في الجدول الأتي:، جاءت أحادي الاتجاه(

 ( يتضمن الفروق في عسر الكتابة لمتغير الجنس6الجدول رقم)

 الكتابة في مقابل الجنس
 تحميل التباين أحادي الاتجاه مستوى الدلالة

0.30 1.01 
 

( وذلك مقابل مستوى الدلالة f=1.08) قيمة نأمن خلال ىذا الجدول يتبين     
(sig=0.30)  وبمقارنتيا مع القيمة(a=0.05)  كبر بكثير منيا فيي غير دالة أنجد أنيا

 ومن ثم نرفض الفرضية الصفرية.
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 عرض ومناقشة نتائج الفرضية الجزئية الثالثة:-4

توجد فروق ذات دلالة إحصائية في القراءة " نو أتنص الفرضية الجزئية الثالثة عمى     
ولقياس صحة الفرضية الجزئية الثالثة تم استخدام الآلية بالرزمة ، لمتغير التعميم التحضيري"

، جاءت )تحليل التباين أحادي الاتجاه(( وبتطبيق الأسموب الإحصائي spss) الإحصائية
 النتائج مبنية في الجدول الأتي:

 ( يتضمن الفروق في عسر القراءة لمتغير التحضيري7الجدول رقم)

 ريالكتابة مقابل التعميم التحضي

 تحليل التباين أحادي الاتجاه مستوى الدلالة

0.94 0.004 
 

وذلك مقابل مستوى الدلالة  (f=0.01)قيمة  نأمن خلال ىذا الجدول يتبين       
(sig=0.74)  وبمقارنتيا مع القيمة(a=0.05)  كبر بكثير منيا فيي غير دالة أنجد أنيا

 ومن ثم نرفض الفرضية الصفرية.

  نتائج الفرضية الجزئية الرابعة:عرض ومناقشة -5

نو" توجد فروق ذات دلالة إحصائية في عسر أتنص الفرضية الجزئية الرابعة عمى     
الكتابة لمتغير التعميم التحضيري" ولقياس مدى صحة ىذه الفرضية الجزئية الرابعة تم 

)تحميل  يوبتطبيق الأسموب الإحصائ (spss)استخدام المعالجة الإلية بالرزمة الإحصائية 
 الجدول الآتي: ، جاءت النتائج مبينة في التباين أحادي الاتجاه(
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 ( يتضمن الفروق في عسر الكتابة لمتغير التعميم التحضيري8الجدول رقم)

 الكتابة مقابل التعميم التحضيري

 تحليل التباين أحادي الاتجاه مستوى الدلالة 

0..4 0.004 
 

وذلك مقابل مستوى الدلالة  (f=0.004)ن قيمة أمن خلال الجدول يتبين       
(sig=0.94)  وبمقارنتيا مع القيمة(a=0.05)  نجد أنيا اكبر بكثير منيا فيي غير دالة

 ومن ثم نرفض الفرضية الصفرية.

 نتائج الدراسة:وتفسير  عرض-2

 وتفسير الفرضية العامة: عرض   -

توجد علاقة بين عسر "عرض وتحميل النتائج الفرضية العامة انو  تبين من خلال       
، ويمكن تفسير ىذه العلاقة بان عسر "القراءة وعسر الكتابة لدى تلاميذ سنة الثانية ابتدائي

وأيضا ثر بعسر الكتابة كعامل نفسي، أدا فعسر القراءة يتيالقراءة يرتبط بعسر الكتابة بنسبة ج
ى ظروف أخرى اجتماعية أو أسرية أو اقتصادية إضافة إلى يعود إلى عوامل أخرى وال

) كفاءتو( وعدم تكيف التمميذ في الصف وتفاوت المستويات بين التلاميذ  نقص تكون المعمم
 والفروق الفردية تؤثر عمى تحصيل التمميذ.

 وتفسير الفرضية الجزئية الأولى:  تحميل-1

"لا توجد فروق ذات  نوأتبين من خلال عرض وتحميل نتائج الفرضية الجزئية الأولى        
يرتبط  ذلك الإدراك البصري وصعوباتو لا .دلالة إحصائية في عسر القراءة لمتغير الجنس"

بالجنس بل يرتبط بالعضوية وتكويناتيا الوراثية وانتظام المواقف التعميمية وبروز مثيراتيا 
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المناسبة ليا، بغض النظر عن نوع المتعمم ذكر أو أنثي، كما قد تتدخل العوامل والشدة 
ضافية.  الأخرى التي تعرض غياب الفروق مثل إتاحة فرص تعمم بديمة وا 

 وتفسير الفرضية الجزئية الثانية:  عرض -2

 توجد فروق ذات لا " نوأتبين من خلال عرض وتحميل نتائج الفرضية الجزئية الثانية     
وعند محاولة تفسير نتائج الفرضية الجزئية  دلالة إحصائية في عسر الكتابة لمتغير الجنس".

الثانية يمكننا القول بان تلاميذ ذوي عسر الكتابة يكونون قادرين عمى نسخ الكممات بينما 
غير قادرين عمى الاتصال إثناء الكتابة وذلك يرجع إلى عوامل كثيرة منيا الظروف 

عدم الثقة  -الإحساس بالعجز -المنيج الدراسي -لاقة بين المدرس والتمميذالع -الأسرية
بالنفس حيث تعتبر نسبة الذكور أكثر من نسبة الإناث نظرا لان الذكور يحاولون التيرب من 

الوجبات اليومية  إتمامالكتابة ويتذرعون بأعذار واىية ليتخمصون منيا، فيم يعانون من 
ىذه  إزاءيوجد متنفسا  بذل مزيد من الجيد والوقت لانجازىا وقد لا إلىتحتاج  لأنياالمعتادة 

ن شروط التذمر وعدم الرضا، لكون الكتابة تتضم إماراتالمزيد من  إبداءالصعوبة سوى 
عمى غرارىا:الكتابة في السطر، تنقيط الحروف المنطوقة...الخ، وىي شروط لا تقتصر من 

خر، فان الفارق في الجنس لا يتبع بفارق في آحيث التمكن فييا أو عدمو عمى جنس دون 
 الكتابة.

 وتفسير الفرضية الجزئية الثالثة:   عرض -3

لا توجد فروق ذات  " الفرضية الجزئية الثالثة لأنوتبين من خلال عرض وتحميل نتائج     
 دلالة إحصائية في عسر القراءة لمتغير التعميم التحضيري. 

ن التعميم التحضيري أالنتائج لمفرضية الجزئية الثالثة يمكننا القول بوعند محاولة تفسير      
نو لازال لم يتوسع عمى كل المناطق فوجود قسمين عمى الأكثر في المدرسة أ و إلارغم شيوع

لقرآنية لتغطية النقص الواحدة غير كافي عددا، لذلك يبحث الأولياء عمى بدائل كالمدارس ا
يم التحضيري ليسو كميم عمى درجة عالية من التخصص، فيي ن أساتذة التعممن جية، ولأ
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عوامل تجعل من التمميذ الذي درس في التحضيري والذي حرم منو أكاديميا حرمانا شكميا 
 عمى درجة واحدة من العسر أو دونو.

 وتفسير الفرضية الجزئية الرابعة:  عرض -4

نو لا توجد فروق ذات دلالة أتبين من خلال عرض وتحميل نتائج الفرضية العامة       
 إحصائية في عسر الكتابة لمتغير التعميم التحضيري.

يمكننا القول بأنو دخول الطفل لمتعميم التحضيري وظيفة ميمة في تطوير الكتابة لدى      
الأطفال خصوصا في مراحل ما قبل التعميم الرسمي لمكتابة وذلك لأنيا تساعد الطفل عمى 

يز بينيا ومساعدتو عمى كتابة الحروف بشكل صحيح مثمما يتمقي تشخيص الحروف والتمي
الطفل المحروم من التعميم التحضيري القراءة والكتابة في الكتاتيب أو المرافق الأخرى 
المساعدة كبدائل، وبالمقابل عدم تخصص أساتذة التعميم التحضيري في ىذا المجال فان 

 العسر ودونو. تلاميذ التحضيري وسواىم لا يختمفون من حيث

 

 

 

 

 

 

 

 



81 
 

 :الفصل خلاصة

بعد محاولة عرض نتائج ىذه الدراسة ومناقشتيا وتفسيرىا وتحميميا وذلك بضوء الجانب      
 التطبيقي تم التوصل إلى النتائج التالية:

لا توجد علاقة ذات دلالة إحصائية بين عسر القراءة وعسر الكتابة لدى عينة تلاميذ  -1
 ابتدائي.السنة الثانية 

 لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية في عسر القراءة لمتغير الجنس)ذكر/أنثى(. -2

 لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية في عسر الكتابة لمتغير الجنس )ذكر/أنثى(. -3

 لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية في عسر القراءة لمتغير التعميم التحضيري. -4

 إحصائية في عسر الكتابة لمتغير التعميم التحضيري.لا توجد فروق ذات دلالة  -5
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 : تالتوصيات والاقتراحا

خطة لمكشف عن نقاط الضعف، وذلك خلال العام الدراسي، ووضع برنامج مناسب وضع  -
 لمعلاج بناء عمى تصنيف التلاميذ في مجموعات.

التلاميذ، في الصف الأول، التركيز عمى موضوعي القراءة والكتابة، وذلك بإسناد تدريس  -
 إلى مدرسين متخصصين.

إعطاء دورات للآباء والأميات، لممساعدة، بالإضافة لممدرسة، في معالجة مشكلات  -
 التلاميذ.

العمل عمى متابعة عمميات الكتابة لمتلاميذ من قبل المدرسين وتوجيييم توجيا صحيحا  -
 قيم.بين الكممات والكتابة بخط مست تلمراعاة الفراغا

 جل خمق الرغبة في القراءة.أالعمل عمى إدخال المعب والمرح والدراما من  -

 



 
 

 قائمة المراجع
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 الكتب:

الطبعة  ،صعوبات التعمم النظرية والممارسة(، 5002أسامة محمد البطاينة وآخرون، ) -
 الأولى، عمان، دار النشر والتوزيع. 

إيناس صادق ، ترجمة الديسمكسيا اضطراب المغة عند الأطفال(، 5002إني ديمون، ) -
 لميس الراعي، الطبعة الأولى، المجمس الأعمى لمثقافة.

الصعوبات الخاصة في التعمم الأسس النظرية (، 5002أنيس عبد الوىاب عبد الناصر، ) -
 ،  د ط، إسكندرية، مصر، دار الوفاء لمنشر.والتشخيصية

، الثالثة الطبعة ،تدريس الأطفال ذوي صعوبات التعمم(، 5002بطرس حافظ بطرس، ) -
 الأردن، دار المسيرة لمنشر والتوزيع.

، د ط، القاىرة، دار التدريس والتعميم والأسس النظرية(، 0991جابر عبد الحميد، ) -
 الفكر.

، عمان، دار الفكر صعوبات التعمم الطبعة الأولى(، 5000جمال مثقال مصطفى، ) -
 العربي.

، الطبعة الأولى، التعمم والتعميم العلاجيصعوبات (، 5000حافظ نبيل عبد الفتاح، ) -
  مكتبة زىراء الشرق لنشر.

 الطبعة الأولى، الأردن، دار النشر. ،صعوبات التعمم(، 5005سامي محمد ممحم، ) -

، صعوبات تعمم القراءة والكتابة التشخيص والعلاج(، 5000صلاح عميرة عمي، ) -
 وزيع.الطبعة الأولى، عمان، مكتبة الفلاح لمنشر والت

 ، القاىرة مكتبة النيضة المصرية.الصحة خصائص نفسية(، 0912عطية محمود ىنا، ) -
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، الأردن صعوبات التعمم بين المهارات والاضطرابات(، 5000عمى محمد الثوابي محمد، ) -
 دار صفاء لمنشر.

 ، القاىرة مكتبة النيضة المصرية.تصور وطرائق تدريس(، 5009فتحي ذياب سيبتان، ) -

والمداخل  ةصعوبات التعمم الاستراتجيات التدريسي(، 5001فتحي مصطفي الزيات، ) -
 ، الطبعة الأولى، القاىرة دار النشر لمجامعات.العلاجية

، الطبعة الأولى، عمان، دار وائل صعوبات التعمم(، 5002قحطان أحمد الظاىر، ) -
 لمنشر.

 فمسطين، جامعة الخميل كمية الأدب.، فن الكتابة والتعبير(، 5002نبيل، ) يالقوا سم -

، ترجمة زيدان السرطاوي  صعوبات التعمم النمائية والأكاديمية(، 0915كيرك وكالفنت، ) -
 الرياض، السعودية، مكتبة الصفحات الذىبية.

، الطبعة المهارات الكتابية من النشأة إلى التدريس(، 5000ماىر شعبان عبد الباري، ) -
 المسيرة لمنشر والتوزيع والطباعة. الأولى، الأردن، دار

، الطبعة الثانية، الارطوفونيا عمم اضطرابات المغة الكلام والصوت(، 5001محمد حولو، ) -
 الجزائر دار ىومة.

، صعوبات التعمم والتأخر الدراسي لدي الأطفال(، 5009محمد صبحي عبد السلام، ) -
 والتوزيع والترجمة.، دار المواىب لمنشر رالطبعة الأولى، الجزائ

، والمواجية الطبعة صعوبات التعمم الأكاديمية بين الفهم(، 5002محمد عمي كامل، ) -
 الأولى، مصر، الإسكندرية لمكتابة.

، صعوبات التعمم أي التشخيص والعلاج(، 5001محمود عوض الله سالم وآخرون، ) -
 الطبعة الثالثة، عمان، دار الفكر ناشرون وموزعون.
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