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التسرب المدرسي بين الانعكاسات والأدوار العلاجية للفاعلين للحد من 
 الظاهرة

 الجزائر- بوخاري فتحي، جامعة حمة لخضر، الوادي .                                      أ
 الجزائر- بن بردي سعاد، جامعة محمد بوضياف، المسيمة .                                   أ

 :الممُملَخخَّ صْ 
 يخمو ال الم، حيث لا بم ان جميع منيا   اني ال ي الم رسية المشكلات من الم رسي ال سرب ظاىرة  تُ عَ دُّ  

أخرى،  إلى  راسية مرحمة آخر، ومن إلى مج مع من حِ َّ يا  رجة في   فاوت فيي الظاىرة، ىذه من  ربويا واق ا
 . فيي مشكمة من المشكلات ال ي  تُ عَ دُّ ى را لمطاقات البشرية والما ية

ّ ي مقبول غير أو مقبول ب ذر ال لاميذ فغياب ليا ان كاسات خطيرة و ،وانحرافيم ورسوبيم ال راسي  أخيرىم إلى يتُؤعَ
 ..." ربويا، اج ماعيا، نفسيا، اق صا يا، سياسيا"وع ي ة وعمى كافة النواحي 

ن باه يقظة إلى ح اجوليذا فيذه الظاىرة ت  كل الأطراف الفاعمة والمحيطة بالم رسة وال مميذ، من إ ارة من وم اب ة وا 
 . الم رسة والم مم والأسرة والإعلام بكل وسائمو وأشكالو، وح ى الوزارة الوصية وال ولة

 من شريحة ل ى ثقافيا والم نوية، و عَخمدُّفاً  الما ية المج مع ىائلا، وضياعاً لثروات  ربويا إى ارا كما يتُ  بر ال سرب
ونات لطبي ة وفقا  عَ سِعتُ  أو  عَقِلدُّ  المج مع، ق  اوِلتُ في ىذه الورقة البحثية ال كمدُّمعَ . الثقافية المتُج مع ومتُكعَ نتُحعَ وليذا فإنَّنعَا ستُ

ّ  ة عمى كافة المجالات، وعن أ وار الأطراف الفاعمين "ال سرب الم رسي"عن ىذه الظاىرة  ، وعن ان كاسا يا المتُ عَ عَ
 .في علاجيا

 .ال سرب، ال سرب الم رسي، الان كاسات، ال لاج: الكممات المفتاحية

School dropout between the repercussions and the therapeutic roles of actors to 

reduce the phenomenon 

 -Abstract: 

The school dropout phenomenon is considered one of the school problems that all 

countries of the world suffer from, as it is not without an educational reality of this 

phenomenon, it varies in the degree of its severity from one society to another, from one 

study stage to another, it is a problem that is a waste of human and material. 

The absence of students with an acceptable or unacceptable excuse leads to their 

academic delay, failure, and deviation, and they have many serious repercussions and in 

all respects "educationally, socially, psychologically, economically, politically ..." 

That is why this phenomenon requires vigilance, attention, and follow-up from all the 

actors and surrounding the school and the student, from the administration of the school, 

the teacher, the family, and the media in all its means and forms, and even to the 

tutoring ministry and the state. 

The dropout is also considered an enormous educational waste, a loss of material and 

moral society’s wealth, and a cultural backwardness in a segment of society, which may 

be reduced or expanded according to the nature and components of the cultural 

community. For this reason, we will try in this research paper to talk about this 
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phenomenon, "school dropout", and its multiple implications in all fields, and the roles 

of the actors involved in treating it. 

Key words: dropout, school dropout, implications, treatment. 
: مقدمة- 
 يتُمعَثِّل نَّوتُ أ إذْ  اى مامًا خاصًا، القطاع ليذا ال تُول  تُولي حيث المج مع، في القطاعات أىم من واحً ا ال  ميم قطاع يتُ  بر

ف سردُّب ب ض ال لاميذ من ال  ميم يتُ عَ دُّ مشكمة كبيرة، بل ومن أخطر الآفات . الش وب مس قبل في الحقيقي الاس ثمار
ال ي  واجو ال ممية ال  ميمية، لكونيا إى ارا  ربويا لا يق صر أثره عمى ال مميذ فقط، بل ي   َّى ذلك إلى جميع نواحي 

. المج مع
  رجة في  عَ فاوت ال الم، وىي بم ان جميع منيا  تُ اني ال ي الم رسية المتُشكلات من الم رسي ال سرب ظعَاىرة و تُ عَ تُ 
ي مقبول غير أو مقبول ب ذر ال لاميذ فغياب. أخرى  إلى  راسية مرحمة آخر، ومن إلى مج مع من ح َّ يا إلى  يؤ ِّ
 ،نفسيا، اج ماعيا،  ربويا"وليا ان كاسات خطيرة وع ي ة عمى كافة النواحي  وانحرافيم، ورسوبيم ال راسي  أخيرىم

..." اق صا يا، سياسيا
ن باه يقظة إلى وليذا فيذه الظاىرة  ح اج بال مميذ الم رّض لم سرب من كل الأطراف الفاعمة والمحيطة  وم اب ة وا 

.  ، من إ ارة الم رسة والم مّم والأسرة والإعلام بكل وسائمو وأشكالو، وح ى الوزارة الوصية وال ولةالم رسي
 من شريحة ل ى ثقافي والم نوية، و خمّف الما ية المج مع لثروات ىائل، وضياع  ربوي  إى ار وي  بر ال سرب
وِنعَات لطبي ة وفقا  عَّ سِعتُ  أو  عَقِلدُّ  المج مع، فق   . الثقافية المج مع ومتُكعَ

: تعريف التسرب المدرسي- 1
مضت في   سربا، وسرب الفحل سروبا، أي الإبل سربت:  من الف ل سرب، وكانت ال رب  قول:التسرب لغة- 

  15.ذىب فييا نيارا : والسارب الذاىب عمى وجيو في الأرض، وسرب في حاج و،الأرض ظاىرة حيث شاءت
،  أشاعتىبم ن  سربت الأخبارون شر أو سال أو رشح أو  غمغل أو بم ني إنساب، ا ى  سرب الماء بم نويقال

 15.  عَفمَّ تُوا منيا وىربواى سرب ب ض ال لاميذ من م ارسيم بم نو
 والسياسات والأنظمة لمقوانين  ب ا وذلك ،المج م ات باخ لاف همفاىيم واخ مفت فق     َّ تالتسرب المدرسي  أمّا

من  لم سرب الم رسي من منظمات وباحثين وعمماء، نذكر كثيرة   اريف ور ت بم ، حيث كل في السائ ة ال  ميمية
: يمي ما ىذه ال  ريفات

: تعاريف المنظمات والهيئات- 
 أو ال  ميم بالم رسة، ب مر ىم الذين الأطفال إل حاق ىو ع م ال سرب: 1992  ريف متُنعَظمة اليتُونِسيف عام - 

 وكذلك أخرى، ل وامل ن يجة برغب يم، أو ذلك كان سواء بنجاح، بيا ي رس ال ي ال  ميمية المرحمة إكمال  ون   ركيا
 15.أكثر أو ل ام ال وام عمى المواظبة ع م
 ليا، إمَّا السنوات المح َّ ة ع   في  راس يم ال لاميذ الذين لا ينيون  ال سرب يخص:   ريف متُنعَظمة اليتُونِيسْكتُو- 

. م يَّنة سنوات أو السنة يتُ ي ون  لكونيم أو نيائيا ينقط ون  لأنَّيم
 لأيّ  إح ى مراحميا المخ مفة في لم راسة ال مميذ  رك ال سرب ىو: وال موم والثقافة لم ربية ال ربية   ريف المتُنعَظمة- 
ا ال  ميمية، المرحمة نياية قبل الأسباب من ببسعَ  بِّبتُ  مِمَّ   15.المس قبمية المج مع لطاقات اً إى ار يتُسعَ
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: تعريف العمماء والباحثين- 
موا ال ي ال راسية من المرحمة الأخيرة السنة نياية قبل لمم رسة ال مميذ  رك ال سرب الم رسي ىو  ويتُْ  عَبرتُ  فييا، سجَّ

  15.المرحمة ليذه المح َّ ة الأى اف يبمغ لم ال راسية المرحمة نياية قبل ال راسة ي رك الذي ال مميذ لأنّ  إى ارا
مدُّمِوِ، طب ا سنوات خلال لم راسة الطالب  رك وقِيلعَ أنَّو بتُ . وال خردُّج ال راسة إنياء أو الوفاة لا يشمل ىذا  عَ عَ  و تُحْ عَسعَ
مين عمى بناءا عام بشكل ال سرب نسبة  من السنة  مك أنيوا الذين الطمبة وع   متُ يَّنة، سنة في ما لصف ع   المسجَّ
  15.ي ركوا م ارسيم أن  ون 

صْ ال راسية سواء اليروب أو الم رسة من بالخروج الطالب  عَ عَمدُّ  كما ي  بر ال سرب  الفصل من بالخروج من الحِصعَ
  عَ  مَّ تُ  بيئية عوامل أو الطالب ل ى ذا ية عوامل إلى   و  منيا، وق  باليروب أو الم رسة محيط في بالبقاء أو

  15.بالبيئة الاج ماعية أو بالم رسة
مّيا سةاال ر عن ال مميذ انقطاعويتُْ  عَبعَرتُ أيضا   متُ يَّنة مرحمة إنياء قبل الم رسة  رك أو ،سيةاال ر المرحمة إ مام قبل كتُ

  15.قاىرة أو خاصة لأسباب ال عَمعَْ رتُس حلامر من م يَّنة مرحمة إ مام قبل الم رسة ال مميذ  رك  أي،ال  ميم من
 أن ب   ليا و ركو،  امَّا انقطاعا الم رسة عن ال مميذ انقطاع إلى أنَّ ال سرب ىو 1990والضامن  الس و  وق  أشار
 الف رة اس كمال قبل سةاال ر صفوف من صف أيّ  في أو مباشرة الال حاق ب   الانقطاع ىذا حعَ عَثعَ  سواء ،بيا يم ح 
رة ل ال ي ال  ميمية لممرحمة المتُقعَرَّ جَّ  15.فييا سعَ

ارعَ  نعَمعَابيْ  ة عنيا انقطاعيم أو لمم رسة، والأطفال المراىقين  رك هتُ أنَّ  عمى ال سرب مفيوم إلى 2010 الله نصر أشعَ  لِِ  َّ
ولِيم قبل نيائية بصورة أو طويمة، ف رات صتُ  15.فييا يعَ عَوعَاجعَ تُون  ال ي ال  ميمية المرحمة نياية إلى وتُ
 إنياء وع م ال راسة، عن الانقطاع أو الِ رعَاسة، سن في ىتُمْ  لِمعَنْ  بالم رسة الال حاق ع م: بأنَّو 1996 ع وان وقال

ا الأسباب عن النظر بغض الطالب، بيا اِلْ عَحعَ عَ  ال ي ال  ميمية المرحمة  .الموت معَاععَ عَ
فعَوتُ الحقيل بأنّو معَا ععَرَّ  15.انقطاع ال مميذ عن الم رسة انقطاعا كمّياً : كعَ

  15:فئات ثلاث بين نتُميز فإنَّنا الجزائر، بلا نا في أمَّا
مَّوا الذين أولئك وىم: الأولى الفئة -  ( سنة16)الإلزامي  السن بموغيم قبل إرا  يم بمحض  راس يم عن  عَخعَ
 ن ائجيم فأكثر بسبب  سنة16سن  بموغيم ب   ال راسة، مقاع  مغا رة عمى المرغمون  أولئك وىم :الثانية الفئة -

 15.الم رسة من إقصاؤىم ي م حيث ال راسية،
 الأحيان، أغمب ما ية في لأسباب ال راسة عن ينقط ون  الذين لأولئك المس ويات مخ مف  عَختُصتُ  ىي: الثالثة الفئة -

نْ  م وزة، حعَ َّى اج ماعية أوساط إلى ين مون  لأنَّيم  15.مقبولة ال راسية ن ائجيم كانت واإِ
مْمعَة  منو يكتُونتُ  بالم رسة ال حاقو ب  م ال مميذ أنَّ  القول يتُمكِنتُ  ،السابقة ال  اريفخلال جتُ يتُكعَ  ،أتُمِياً  سعَ سعَ  ال ولة فلِ وعَ

 .بالمتُ  مم قياساً  ف َّال غير عنصر لكونو بالإضافة، أكثر
 من المراحل ال  ميمية، والانقطاع ال ام عن مرحمةأي  في الم رسة الفر   رك ىو الم رسي ال سرب ويمكننا القول أنَّ 

 أو  لمم سرب نفسو،شخصية أسباب  كون  وق  ،أخرى  م رسة إلى الان قال أو ،بنجاح ال خردُّج غير لأسبابالم رسة 
 . أو لأسباب  ربوية محيطة بومج م ية أو م رسية أو أسريةلأسباب 

 :المدرسي التسرب أشكال- 2
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ال مميذ قبل  ال سرب الم نوي ي مثَّل في الحالة النفسية ال ي يش ر بياف  سرب م نوي و سرب ما ي، :ال سرب نوعان
 ي مثَّل في  أمَّا ال سرب الما ي. اليروب عن ال راسةىلإ سربو وما يصاحب ذلك من ضي  وحزن ممَّا ي ف و 

 صفوف ىإل  ن يجة لذلك ينضم، الذي يحول بينو وبين ال  ميمالاق صا يالض ف الما ي الذي ين اب ال مميذ والقير 
ل البطالة ى ال سرب يؤ ي إل. أيّ أنَّو ي سرب بسبب ظروفو الإق صا ية،الأميين  زيا ة  كمفة ال  ميم ويزي  من متُ عَ َّ
 15. الجيل والفقر وغير ذلك من المشكلات الإج ماعيةوان شار

اال سرب من شكمين 1977 عام ساتاال ر إح ى معَيَّزت وق   : وىتُمعَ
 عن ين ج مس مر انقطاع إلى ي حول أن إلى يمبث ما متُ تُكعَرر يومي بشكل يح ث الذي ىوو :المؤقت ال سرب- 

 .الم رسة نم ال مميذ فصل
 15.كميا لمم رسة ال مميذ ىجرة ي ني: ال ائم ال سرب- 

معَا ميَّز  :وىي ال سرب من فئات ثلاث منصوري  مصطفى كعَ
 أسرية أو شخصية بأزمات كمرورىم نطاقو عن خارج سةاال ر عن  سربيم سبب إنَّ : ال سرب عمى متُجْبعَرة فئة- 

 .كالمرض
 القيام عمى والم رفية( ال قمي الض ف )ال قمية  يماق ر ض ف إلى ال سرب ىذا ويرجع :الم اقين الم سربين فئة- 

 المطموبة بالأعمال
ة لى إالم رسة عن  سربيم أسباب  رجع: الأكِفَّاء الم سربين فئة-   المشكلات الغيابات، كثرة :منيا أسباب عِ َّ

  15.ال اف ية نقص ،الم رسة غير ميولا يم الم رسة ب   السموكية،
 المؤسسة طر ا من أو مخ مفة، لأسباب ال راسة مقاع  عن  خمّياً  يكون  ق  المخ مفة بأشكالو الم رسي فال سرب
الج يا15ككل ال  ميمية  . ، وأيَّا كان نوعو وشكمو فيو يؤ ي إلى ان كاسات ع ي ة وعَجعَبعَ ال عَمعَلتُ عمى متُ عَ

: انعكاسات التسرب المدرسي- 3
 خسارة ي  بر عن ال راسة ب ضيم  سرب فإنَّ  لذا المج مع، بناء مسؤولية عا قيم وعمى المس قبل، أمل ال لاميذ ي  بر
ى ار أىم ان كاسات ظاىرة   مخيص ويمكن والمج مع، وعمى كافة الجوانب، الفر  عمى سمبا ين كس  ربوي، والذي وا 

 :يمي ال سرب الم رسي فيما
 :التربوية  الانعكاسات3-1

 مع الم رسة أو الفصل لمطالب أو بالنسبة ال  ميم  كمفة ار فاع عميو يعَ عَرعَ َّبْ  ال  ميم في فاق  ح وث إلى يؤ ي ال سرب
 .نفسو الوقت في يملال ع كفاءة عمى ال أثير
 والييئات ال  ميمية عمى ال ممية القائمة السمطات ل ى ي رك ال  ميم مراحل من مرحمة أي في ال سرب نسبة ار فاع إنَّ 

يّئاً، أثرا ال  ميمية الخ مات  وفير عمى المسؤولة  في سواء فاشمة كانت ال  ميم أجل من بذل يا ال ي أنَّ الجيو  ذلك سعَ
ا في النظرة طعَطعَاِ يعَ  .ال  ميمي النظام  رقية عمى ال مل ال ربوية عِوعَض متُخعَ
 انحرافيم، ع م الميني لضمان ال كوين مراكز ك وفير الم سربين بيؤلاء أكبر مجيو ات  خصيص عمى   مل كما

  15.المج مع في فاعمة عناصر منيم  ج ل ال ي المين ب ض اك سابيم ع م وبال الي
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  أثير الضائ ة، ول يو المصاريف بسبب والمالي البي اغوجي ب  يو في ال ربوي  النظام مر و  فال سرب الم رسي يمس
 بين ال  ميمي النظام  وازن  في اخ لال يح ث حيث والاس ثمارات، بال م رس ي  مَّ  فيما وال خطيطات ال وق ات عمى

  15.متُْ خلا و ومتُخْرجا و
ة  س مزم م وسطة  سرب حالة كل إنَّ  :"ال راسي ال سرب خطورة عن رمزي  القا ر عب  ويذكر  أض اف ثلاث الحِ َّ
 النفسية والرعاية أضْ عَاف الخ مات عشرة إلى  ح اج أنَّيا عن فضلا نجاح، حالة عمى  نف  ال ي النفقات

بِبتُ  أنَّيا عمى علاوة الناجح، لمم  مّم  ق م ال ي والاج ماعية  لمرعاية حاج و   زاي  بحيث الم  مّم في ق رات  راج ا  تُسعَ
  سرب لحالة وصف ىذا  عَح ي ىا، يعَصْ تُب ق  زمنية في ف رة الطبي ية لمح و  وا عا  و ق را و  نمية عمى ومساع  و

  15".الأعباء م يا   ضاعف ظاىرة وأصبحت الحالات    َّ ت إذا الحال عميو يكون  فماذا واح ة
:  الانعكاسات الاجتماعية3-2
رعَ  إنَّ  رعَ اه بل فحسب الطتُلاعَب ىعل ي و  لا الضعَ ارْ  عامَّة، ومن المج معى إل ي   َّ  :أبرز ىذه المعَضعَ
 .الأساسية الميارات إِكْمعَال قبل ال سرب كان إذا خاصة الأميّين، ع   از يا - 
 .لم ي أىَّل لمزاولة مينة ما إذا منو لا يتُحْسن الإفا ة  وق ،الفراغ وق ا طويلا من ي يح أنَّو -
قبل أن ي م نضجيم و ك مل خبر و يج مو أقلّ كفاية من ال مل، وأقل إن اجا مِمَّا لو ق ر أن  الطالب  سرب إنَّ 

 15.يواصل  راس و، وفي ىذا ضياع لمطاقات البشرية في المج مع
 بل فقط ال مميذ عمى   و  لا كبيرة رارأض ولو اج ماعية ظاىرة ال سرببقولو أنَّ " 1998بركان، "ويؤك  ىذا الكلام 

 15:يمي ما الان كاسات ىذه ومن، المج مع  شمل
 مراوالإج كالسرقة  بال  وانيةذلك  برير فيحاول ،النفس واح قار المج مع  اخل راببالاغت ال مميذ ش ور- 

 .رارهواس   المج مع أمن عمى يؤثر مِمَّا راف،والانح
 مس وى  في الم سرب ذلك لأنَّ  الم رسي ال سرب سبب عن الآخر ىو نا ج كبير سنويا ب    البطالة شبكة ان شار- 
 عمى  ساع ه حرفة ب ميين  م إذا خاصة لمس واه مناسب شغل منصب إيجا  عمى مينية بحيث ي جز كفاءة أقل

 .ال مل
السموك وال مل الميني،  في المج مع، كما أنَّو أقل مس وى  في الصالح المواطن إيمان يم مك لا كما أنَّ الم سرب
الاج ماعية، كما  ال نمية مجال في الاش راك بفاعمية يس طيع ال عَكعَيتُف مع الظروف المحيطو بو، ولا وأقل ق رة عمى

  15.يتُْ  عَبر أيضا عامل من عوامل ال فكتُك ال اخمي، وىو يؤ ي إلى  فكدُّك الاق صا  والوح ة الثقافية
 ينش ه الذي عمى النحو الصالح المواطن صفات يممك لا الم سرب كون  عموما في الاج ماعية الان كاسات و  مثَّل

بعَرعَاتْ  من الكثير يتُ تُوزتُه ال راسة من ال سرب أنَّ  كما المج مع،  الحياة أمور لمواجية الصحيح وينقصو الإع ا  الخعَ
 فيكون ، حولو من بناء المج مع في المشاركة عمى ق رة يكون أقل الم سرب بأنَّ  القول يمكن ومن ىنا .وم طمبا يا

 المشاكل حجم زيا ة آخر بم نى  أو،الاج ماعي ال عَفعَكدُّك عوامل من المج مع، وعاملا مع ال كيدُّف عمى ق رة أقلَّ  بذلك
نتُوح الأح اث وانحراف الاج ماعية  أنَّ  أي .ومم مكا يم الآخرين عمى والاع  اء والسرقة، و  اطي المتُخ رات والجتُ
 والإجرام، وال ي السطو ل صابات مكونين مفس ين شواذ ومنحرفين من جين، غير إلى أميّين غالبا ي حولون  الم سربين
  15.ما يفق ه عمى علاوة المج مع، بيئة جوانب من ض يفا جانبا أو فئة يشكمون  فيم المج مع،  زعزع أمن
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كليتُ  المج مع في ال سرب وجو  أنَّ  كما انِس يعَ عَمعَ َّع متُجْ عَمع إيجا  في عائِقًا شعَ  أساسيات من مقبول بق ر أفرا ه متُ عَجعَ
 المج مع أفرا  بين المش رك وال  امل ال فاىم من ق ر ايجا  عمى يساع  لا الم سربين فئة فوجو  والم رفة، الثقافة
ىور ال خمدُّف نحو المج مع سير إلى يؤ ي مِمَّا  15.وال عَ عَ
حعَ  فق " Dryfoos 1990  ريفوس "أمَّا  ال راسات من ال  ي  عمى خلال اطلاعو من الم رسي ال سرب ن ائج أوضعَ

معَيا الم رسي بال سرب الخاصة  القصير الم ى ف مى الطويل، الم ى عمى وأخرى  القصير الم ى ن ائج عمى إلى وقعَسَّ
 الصحة اضطرابالإج ماعية والحسرة،  ال ب ية فنج  الطويل المس وى  عمى أمَّا والجنوح، الاك ئاب  ظير البطالة

  15.لمسجن وال  ردُّض الجريمة والنفسية، الجس ية
  راسة: مثل ب ض ال راسات أثب  و ما وىذا الفئة، ىذه أفرا  بين المخ رات   اطي ظاىرة  فشي إلى ال سرب ويؤ ي

 15".2009فري ة  قماز" و راسة ،"1999الس    صالح"
كِلتُ أيضا ب يم ن يجة منحرفين أفرا   كوين إلى يؤ ي حيث م زنة، غير اج ماعيو حالة كما يتُشعَ احعَ  لرفقاء السوء، متُصعَ

 15.ال ولة أمن وزعزعة الجريمة نسبة زيا ة إلى يؤ ي ممَّا
 المج مع عمى ال سرب آثار من أنَّ  الأمريكية الم ح ة بالولايات" Levin 1972لوفين "وىو ما أشارت إليو  راسة 

 .زيا ة الجريمة
مزاب "، و راسة "1991 راسة ال ل "، و"Bautier2003 بو ي " راسة  :بينيا من ال راسات من ال  ي  كمعَا أشارت

  15.والأفرا  ال ولة أملاك عمى والاع  اءات السرقة جنح في يق ون  ىؤلاء ، أنَّ الكثير من الم سربين"2008ناصر 
 لأنَّو لم مم خاصة وأىمية ومكانة قيمة ي طي مج م نا لأنَّ  الآخرين، من  ق ير بأيّ  يحظى لا كمعَا أنَّ الم سرب

 15.عمميا والمؤىَّمين الم  ممين الأفرا  إلى بحاجة
 :الاقتصادية  الانعكاسات3-3

 جميع في المج مع منيميس في   فلا ،الأساسية راتالميا من المحرومين را الأف من طبقة  كوين إلى ال سرب يؤ ي
 الخ مات فيقّ مون  ناف ة راتق  ل يو من منيم يكون  ق  س يما ر في اس قروا لو ، بينماالاق صا ي ال طور مجالات
 .ال طوير عمى  ساع  ال ي
 ل نمية المج مع منيم يس في  لا لمطرو ون  اوالأطفال ال نمية، عجمة  حريك في يساىم الاق صا ي ال نصر أنَّ كما 

 الكثير يج ل  ال  ميممرحمة إنياء قبل ال لاميذ من كبيرة أع ا   سرب أنَّ  كما ،الجام يين الطمبة عكس مج م ا يم
، كما قال 15الأمية ل ييم لمحاربة ضافيةإ نيةازيم  خصص ال ولة يج ل مِمَّا  الأمية،محو مس وى  إلى ينزل منيم

 :عمر عب  الرحيم نصر الله أنَّ ان كاسات ال سرب   مثَّل في
ال اممة   الي  و  طيل الأمية رواف  من ال سرب راف - 
 والميزانية ال  ميم بين ميزانية ال وازن  اخ لال وكذلك ال  ميم كفاءة في ذلك ويظير ال  ميم، في ال كمفة وح ة زيا ة- 

  :يمثل فال سرب لم ولة، ال امة
طعَرْ -   ال ناية ونفقات واس ثمار ما ي بشرية كثورة ال  ميم منظور خلال من الاق صا ية ال نمية لمموار  ختُطعَطْ  عمى خعَ

  15.ال لاجية الصحية
 :النفسية  الانعكاسات3-4
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 لش وره وذلك عمره، كبيرة بأبناء  رجة إلى علاقا و انحصار بسبب  كييفو مشاكل يواجو الم سرب نج  ما غالبا
 ىو وأنَّو أسر و م اناة خم  في سبب بأنَّو عنيم، وش وره م خمف أنَّو عمى لنفسو نظر و ن يجة والاضطراب بالقم 
  15.الم سرب لمطالب طرف المج مع من السمبية النظرة إلى بالإضافة جرَّاء إخفاقو، من بالفشل وش وره قمقيا، أساس
 فشمو يتُ عَوض لكي غير ال ا ية الأعمال إلى وال وجيو ال قاب من الخوف إلى بو يؤ ي الطالب إخفاق أنَّ  كما

 الق رة وع م يتُشِْ رتُه بالنقص فاشل طالب أنَّو إليو عمى والأقرباء الأص قاء نظرة أنَّ  كما إليو، وصل الذي ال راسي
  15.الاج ماعية الأنشطة في المشاركة وع م وفق ان الأص قاء الطتُلاَّب مج مع في الان ماج عمى
 وال جز شتُ ور بالنقص فين ابو باس مرار الاس قرار النفسي ع م من يتُ اني ال  مدُّم من الم سرب الشخص يج ل ما ىذا

ي اً  يعَ ممتُ  لأنَّو نق ، من أيّ  المفرطة والحساسية بالنفس الثقة وان  ام والقم  والفشل  من يحرمو ثقاف و أنَّ ض ف جعَ
  15.بو المحيطة الظروف مع ال كيدُّف
ض اف الم سرب نفسية   مير إلى ال سرب يؤ ي كما  الذي لذا و، الأمر  ق يره ض ف إلى يؤ ي مِمَّا طموحا و وا 

 السرقة و  مدُّم   اطي المخ رات إلى يمجأ فق  السمبية، الأعمال في الآخرين طرف من لاس غلالو عتُرْضة منو يج ل
  15.الآخرين عمى والاع  اء
 ،النفسي ال و ر من مفرغة حمقة في ي ور يج مو مِمَّا ،لمطفل النفسية الحالة عمى ين كس سةاال ر في الفشلوعتُمتُوما ف

 الفشل لأنَّ  حيا و ال راسية يسو  الذي ال واف  ع م عن ال  ويض بقص  والإع  ائية الفر ية إلى ي فع بو ق  ما وىو
 الرغبة ب  م ي  مَّ  ما ومنيا الب ض، عن  ال قمي بالنقص ي  مَّ  ما منيا، سبب من لأكثر مرج ية البارزة الم الم في

 إلى و  ف و الطفل شخصية عمى  ؤثر الأمور ىذه فكلدُّ  الآخر، الب ض عن  سيةار ال المناىج مع ال كيدُّف وع م
 بقية عن وال أخر بالنقص الش ورن يجة  سياال ر الفشل أو الم رسي ال سرب إلى يؤ ي وىذا ،الم رسة من اليروب
 الأسري  الوسط في وخاصة بال مميذ، المحيطة الظروف إلى النفسي الان كاس ىذا بسبب يرجع وق  ،زملائو
  15.بالمنزل

 :المدرسي التسرب من لمحد التربويين لمفاعمين العلاجية الأدوار- 4
: التسرب لظاهرة العلاجي المعمم  دور4-1

اممة ال سرب، مشكمة علاج في  ورا لمم مم  الحب، من أساس عمى قامت إذا بو وعلاق يم الم مّم لم لاميذ فمتُ عَ
  ركيا، وع م الم رسة في البقاء إلى ال لاميذ جذب عوامل من  كون  علاقات أبوية أساس وعمى الم با ل، والاح رام

  15.الأسرة و ور  ور الم مم يشمل مز وج ب ور يقوم أن الم مم البيئة عمى  فرض وق 
ال وجيو  ليم ويق م والجسيمة، والخمقية النفسية والاج ماعية الرعاية لم لاميذ والإ ارة لمم رسية المتُ مم يق م وحين

ْ ل الم رسة بأىمية يش رىم ذلك والإرشا ، كل  .ابنو ي ركيا يج ل فلا ذلك أثر ي رك الأمر ولي وجعَ
 .الم رسة  رك ع م ال  ميم، وبال الي إلى عممية في الاس مرار يسيل ال لاميذ، بين الفر ية الفروق  مراعاة أنَّ  شك ولا
 الم مم ي رضيا ال ي المنزلية الواجبات لكثرة أو زملائيم عمى منافسة ال لاميذ ب ض ق رة ل  م يكون  ق  أحيانا فيذا
  15. لاميذه عمى
 ال  ميمية عمى الوسائل ال ي    م  ال مميذ م يا ي جاوب مرنة طرقا ال  ريس في يس  مل أن يجب الم مم أنَّ  كما

 ال مميذ ي فع ملائم، بشكل وعرضيا الكافي بما  و الإلمام الم مم إلمام وأيضاً  ال  ميم، حب إلى ال اف ة المناسبة
 .ليا وحبو بالما ة للاى مام
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إضافة لاس خ ام الم مم أسموب المكافئة والثناء عمى ال مميذ النجباء، والأخذ بأي ي ال لاميذ الض فاء وحثيم عمى 
اولة إىان يم والان قاص من قيم يم أمعَام  بذل مجيو ات أكبر، ومحاولات أكثر لم غمدُّب عمى الصِ عَاب، وع م متُحعَ

 .زملائيم، ىذا ما يؤ ي إلى ثِقعَِ يم بأنفسيم و ق يرىم لذوا يم وال عَمعَسّك ب راس يم
: التسرب ظاهرة علاج في الأسرة دور 4-2

 ما فيو قِيعَمو، ويطرح عمى وي ربَّى الطفل، فيو ينشأ الذي المج مع الصغير فيي الفر ، بناء في كبير  ور للأتُسْرة
 الطفل لو ي  رض لما حمول خطوات بمثابة من بو  قوم وما واق راحا يا الأسرة آراء متُشكلات ل كون  من لو ي  رَّض

 ال سرب مشكمة علاج في الأسرة  ور من مشكلات، ومن ىذه المشكلات مشكمة ال سرب الم رسي، وي جمَّى
 :يمي ما عمى الحرص في الم رسي

 .ال راسة ب ء عن  الطفل بيا يش ر ال ي والانشراح الفرحة مظاىر  شجيع- 
 .الطفل أمام والم مم الم رسة عن الم روسة وغير ال اجمة الأحكام إص ار  جندُّب- 
 .الآخرين وسط و أكي ىا الذات إثبات في الطفل رغبة   زيز- 
 .الجماعة  اخل بالوجو  المس مرة والرغبة ج ي ، مج مع في ال خول في الرغبة  شجيع- 
ات الوسائل ب وفير والك ابة القراءة في الرغبة  شجيع-   .لذلك اللازمة والمتُ  َّ
شباع والمجلات الك ب في المطال ات  نويع-   .الم رسة ب اية من ف رة قبل الفضول وا 
 .والم رسة البيت بين الصمة  وثي - 
 :التسرب معالجة في الجزائري  التربوي  والنظام التربية وزارة دور 4-3
 يمكن ولا وملامحو، خصائص المج مع ب فاعميا  تُحعَ   م كاممة، أخرى  أنظمة مجموعة من واح ا ال ربوي  النِظعَام يتُ عَ دُّ 

 المجالات في لممج مع الأخرى  بالأنظمة صِمعَِ و من خلال إلاَّ  واعيا فيما وفيمو ال ربوي  النظام ىذا إلى النظر
ا يا  س م  البم ان من لبم   ربوية فمسفة أيَّة وأنَّ  .والسياسية والثقافية والاج ماعية الاق صا ية  الحياة واقع من متُقعَومعَ

 .إلييا ويطمح  لائمو، ال ي ال ربية لنمط و صورا و المس قبمية  طم ا و ومن البم ، الاج ماعية لذلك
كم إنَّ   مك شفات مع لذلك البم  وانسجاما الأساسية الحاجات  مبية عمى قتُ ر يا في يكمن ال ربية صلاح م ى عمى الحتُ

م فإنَّ  لذلك الح يث، ال مم  ال ربية مفيوم في كبير ب غيير ي راف  الم اصر يعَشْي ه المج مع الذي وال قني ال ممي ال عَقعَ دُّ
مِوِ  المج مع  طور وا جاىات الإنسان بمجالات نمو صم يا وطبي ة وأى افيا  .و عَقعَ دُّ

نَّما المج مع، المتُ عَ عَ  ة ليذا ال نمية بحاجات ال أثر عمى  ق صر عصرنا في ال ربية مسؤولية  عَ تُ ْ  فمم  النظر أصبح وا 
افِزاً  بوصفيا إلييا  المس قبل بحاجات وربطيا واق يا  حسين با جاه والاج ماعية والاق صا ية الفكرية لف اليا و متُثيرا حعَ

 .ومشكلا و
ة م رفية نتُظتُم  كوين عمى يق صر لم ال  ميم ى ف فإنَّ  وكذلك رَّ عَ نَّما الناشئة فحسب، ل ى متُجعَ  نحو يعَ َّجِو أصبح وا 
كّنتُوتُ  مج م و، في لمفر  م وازن   كوين ارِفِوِ  من يتُمعَ  الإيجابي وال كيدُّف المتُ عَجعَ  ة الحياة ظواىر متُوعَاجية في اس خ ام معَ عَ
 .عممي بأسموب والطبي ية البشرية موار ىا واس ثمار حماي يا والإسيام في بيئ و، وفيم م يا،
س مبا ئ إلى ال ربية  عَس نِ تُ  ل طوير اس را يجية لوضع الجزائر في ال ربية عمى القعَائِمتُون  اِ َّجو المنطم  ىذا ومن  وأتُستُ
: ومنيا المنطمقات ىذه   رجم
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 والاع ما  شخصي و من  طوير  مكينو إلى ويس ى، المتُج مع نِظعَام في الإنسان مكانة يتُؤعَك  الذي :الإنساني المب أ- 
 .نفسو  طوير في الذا ية جيو ه عمى
ا  القومي الان ماء عمى يتُؤعَك  الذي :القومي المب أ-  ِ وِ  المتُم زم ال ربي المتُواطن واِعْ عَ  خيرىا عمى ال امل بأى اف أتُمَّ

ا مِيعَ  .و عَق دُّ
 ،جية من الأخرى  النشاط المج م ي متُنعَظعَمعَات وبين ال ربية بين المتُ با لة ال عَلاقات يتُؤعَك  الذي :ال نموي  المب أ- 

 .أخرى  جية من ومتُ عَطمَّبعَا يا ال نمية وبين وبينيا
 .و كافؤ الفرص والواجبات الحقوق  في المواطنين لجميع المتُساواة يتُؤعَك  الذي :ال يمقراطي المب أ- 

 أبرز و  رجم المتُنطمقات السابقة مع  نسجم الأى اف من مجموعة عمى  تُرعَكز الجزائر في ال ربوية فالسياسة
 :الأى اف ىذه ومن ،مضامينيا

 .ال  ميم  يمقراطية  حقي - 
 .ال  ميم إلزامية  طبي - 
 .الأمية محو عمى ال مل- 
 .كفاي يا و حسين ال ربية مضمون   طوير- 
 .الشاممة بال نمية ال ربية ربط- 
و يق ضي وىذا  الفكرية والميارات الم ارف والثقافة من مقبول مس وى  لاك ساب الأطفال أمام الفرص  ييئة نحو ال َّوعَجتُ

 .وال ممية
ة أساليب وىناك مَّى حيث ال سرب، متُشكمة متُ الجة في ال ربية وزارة اِ َّبعَ عَ يا عِ َّ  ىي أنَّيا في في المج مع،  ورىا يعَ عَجعَ

اءعَت ومن .الأسرة من خروجو ب   الطفل يعَ عَمقَّى من أول ومؤسسا يا  ال  ميم عن وزارة ال ربية إنفصال أىمية ىنا جعَ
    رَّض ال ي المشكلات لحل أوسع بمجال ال ربية وزارة  حظى وذلك لكي الوقت، نفس في أى افيا و كامل ال الي،

 .مؤسسا يا ليا
  :منيا ونذكر ،المشكمة ىذه لحلّ  الخطوات من ال  ي  ال ربية وزارة ا خذت وق 
 .والحساب والك ابة القراءة فييا لي  مَّموا بيا أولا ىم ال حاق الم رسة، وضرورة أىمية إلى الأىل و نبيو ال وعية- أ
 الم ارس، وم الجة إلى أولا ىم إرسال عن  خمدُّفِيم سبب لم رفة الأمور، بأولياء والا صال والمتُ اب ة المتُلاعَحقة- ب
 .المتُناسب بالشكل الم نيين مع الأسباب  مك
اعِ تُ  ال ي الما ية الآثار ذات الإجراءات ب ض ا خاذ- ج  لكثير  شجيع أمل و تُ عَ دُّ  الم ارس، إلى الأولا  جذب في  تُسعَ
 :الإجراءات ىذه ومن ،بيا أولا ىم إلحاق عمى الأمور أولياء من
انا و وزي يا أنواعيا، بمخ مف :الم رسية الك ب  وفير-   .الإب  ائية المرحمة  لاميذ عمى مجَّ
ميا  وال ي،ال لاميذ من الحاجات لذوي  المساع ات ب ض  ق يم-  فر ليم ح َّى لمم وزين ال ولة  ق دُّ  ب ض  تُوعَ

 .الِ راسة متُس مزمات
 الم رسية والصحية، خاصة ال غذية من ق ر لم مميذ  تُوفر وال ي المتُيمة، ال عَوامل من  تُْ  عَبر: الم رسية ال غذية- 

كْنعَاىتُم عن والب ي ة النائية الم ارس في ي رسون  الذين لم لاميذ   .معَقعَرِ ستُ
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اية الصحية لم لاميذ-  ىا: الرِععَ  عا   عمى  قع ال ي الأساسية المتُيمة أنَّ  الم رسية، حيث الصحة متُ يرية و عَ عَوعَلاَّ
 المج مع منيا ي اني ال ي المرضية الآفات بحسب علاجي مح و  ام  ا  ذات وِقعَائية متُيمة ىي الم رسية الصحة
 .الم رسي

ب ، والذي يتُْ  بريالم رس النقل  وفير عمى جاى ة ال ولة عممت: الم رسي النقل - ال  ميم  عممية في الأساسي ال عَصعَ
يِل ح ى سا يم، و عَس  نحو والطمبة ال لاميذ  عَنعَقدُّل عممية من  تُسعَ   15.بالم رسة الال حاق ل  م الذرائع كل متُؤعَسعَ
: خاتمة- 

 ال راسية إ مامو السنة قبل ال راسة عن ال مميذ انقطاع ىو الم رسي ال سرب أنَّ  ما سب  خلال من يظير        
ّ  ة شائكة ظاىرة الحالية، وىو  .والأسباب ال وامل متُ عَ عَ
وعمماء النفس والاج ماع  ال ربويين ل ى لمقم  المثيرة ال راسية المشكلات من الم رسي ال سرب ظاىرة فق  أصبحت

 آثار من ليذه الظاىرة لِمعَا وغيرىم عمماء ال خصصات الأخرى ذات ال لاقة بالموضوع، وكل الفاعمين في المج مع،
ا ليا من ان كاسات عمى نفسية الم سرب، وعمى النظام ال ربوي، وعمى المج مع  الفر  عمى سمبية والمج مع، ولِمعَ

 . ككل، وح َّى عمى الاق صا  ال ام لم ولة
 البحث  من  لممج مع افرازات غير حمي ة، لذلك لابّ َّ  وس بقى مشكمة ال سرب الم رسي من المشكلات ال ي  فرز

بْ  لم قميل اللاَّزِمعَة الإجراءات والغوس في جذور ىذه المشكمة من أجل ا خاذ  الم رسي، وذلك ال سرب من نِسعَ
من  ور للأسرة والم رسة وال ولة المتُ عَمثّمة في الوزارة الوصية،  كل الأطراف الفاعمين في محيط ال مميذ بمساىمة

 .والاعلام بأشكالو المخ مفة
             :الهوامش- 

15
َ، ٌغاْ اٌٍغاْ ذٙز٠ة ٌغاْ اٌعشب، اٌجضء الأٚي، اٌطثعح الأٌٚٝ، 1413ٖ/1993 ،(اتٓ ِٕظٛس) محمد تٓ ِىشَ أتٟ اٌفضً جّاي اٌذ٠ٓ- 

 590ت١شٚخ، ٌثٕاْ، داس اٌىرة اٌع١ٍّح، ص
15

  454، ِجّع اٌما٘شج ٌٍغح اٌعشت١ح، ص1، اٌّعجُ اٌٛع١ظ، ط2010اتشا١ُ٘ ِظطفٝ ٚأخشْٚ، - 
15

 6ص، ، ذغشب اٌفر١اخ فٟ اٌّشحٍح الاترذائ١ح، دساعح ١ِذا١ٔح، عٛس٠ا1992 ا١ٌٛٔغ١ف،- 
15

دساعح اجرّاع١ح ٌطلاب "، اٌخظائض الاجرّاع١ح ٌٍّرغشت١ٓ دساع١ا ٚعلالرٙا تاٌرغشب اٌّذسعٟ 2010 ععذ تٓ محمد عٍٟ، ا١ٌُّٙ،- 

، سعاٌح ِاج١غرش ِٕشٛسج فٟ اٌعٍَٛ الاجرّاع١ح، اٌش٠اع، اٌغعٛد٠ح، جاِعح ٔا٠ف ٌٍعٍَٛ "اٌّشحٍح اٌصا٠ٛٔح فٟ ِحافظح حٛطح تٕٟ ذ١ُّ

 25الأ١ِٕح، ص
15

اٌخذِاخ الاسشاد٠ح ٚأشش٘ا فٟ اٌحذ ِٓ ظا٘شج اٌرغشب اٌّذسعٟ تاٌّشحٍح اٌّرٛعطح تّذ٠ٕح ، 1997اٌغاِذٞ، فٙذ اتشا١ُ٘ اٌماشٟ، - 

 13صجاِعح اٌجضائش، اٌجضائش، جذج تاٌٍّّىح اٌعشت١ح اٌغعٛد٠ح، سعاٌح ِاج١غرش غ١ش ِٕشٛسج فٟ عٍَٛ اٌرشت١ح، 
15

، دٚس الإداسج اٌّذسع١ح فٟ اٌحذ ِٓ ظا٘شج اٌرغشب اٌّذسعٟ، جاِعح اٌٛادٞ، ِجٍح 2014 ، اٌز٘ثٟ ٚاتشا١ُ٘ ِٕظٛس،ِظطفٝ- 

 134ص اٌذساعاخ ٚاٌثحٛز الاجرّاع١ح،
15

 70ص ، ِشىلاخ إٌظاَ اٌرشتٛٞ فٟ اٌجضائش، جاِعح ١ٌّٓ دتاغ١ٓ، عط١ف،2014 فلاحٟ، وش٠ّح- 
15

عٍُ - ٌعٍُ إٌفظ ٚعٍَٛ اٌرشت١ح  عشٚع الأ٠اَ اٌٛط١ٕح اٌصاٌصح- عٛاٍِٗ، ٔرائجٗ، طشق علاجٗ - ، اٌرغشب 1998 محمد أسصلٟ،  تشواْ-

 30إٌفظ ٚلضا٠ا اٌّجرّع اٌحذ٠س، اٌجضائش، ِٕشٛساخ جاِعح اٌجضائش، ص
15

، اٌٙذس اٌرشتٛٞ فٟ إٌظاَ اٌرع١ٍّٟ فٟ الأسدْ، عّاْ، دساعح ِمذِح إٌٝ اٌّؤذّش حٛي الا٘ذاس 1990 ، ِرذس اٌغعٛد ٚاٌضآِ-

 80ص اٌرشتٛٞ ٚالرظاد٠اخ اٌرع١ٍُ،
15

، عّاْ، داس ٚائً ٌٍٕشش 2أعثاتٗ ٚعلاجٗ، ط- ، ذذٟٔ ِغرٜٛ اٌرحظ١ً اٌذساعٟ ٚالأجاص اٌّذسعٟ 2010 ٔظش الله،عّش عثذ اٌشح١ُ  -

 477ٚاٌرٛص٠ع، ص
15

  7، اٌٍّّىح اٌعشت١ح اٌغعٛد٠ح، ص(اٌعٛاًِ ٚالأعثاب)، ظا٘شج اٌرغشب اٌذساعٟ 2007حى١ُ عثذ اٌح١ّذ عثذ اٌّج١ذ عثذ اٌح١ّذ، - 
15

، فاع١ٍح تشٔاِج إسشادٞ ٌرحغ١ٓ اٌذافع١ح ٌرعٍُ ٌذٜ اٌرلا١ِز اٌّعشض١ٓ ٌٍرشعة اٌّذسعٟ 2016/2017 ، فاطّح اٌض٘شاءع١غثاْ -

، 02، أطشٚحح دورٛساٖ فٟ ذخظض عٍُ إٌفظ، جاِعح ٚ٘شاْ "دساعح شثٗ ذجش٠ث١ح ٌذٜ ذلا١ِز اٌغٕح اٌشاتعح ِرٛعظ تٛلا٠ح ِغرغأُ"

 30ص
15

، اٌجضائش، اٌّشوض اٌٛطٕٟ -ِٛعذن اٌرشتٛٞ - ، اٌرغشب اٌّذسعٟ، عٍغٍح اٌٍّفاخ اٌرشت٠ٛح 2001 ، حث١ثح ٚتٛوشذٛذح عائشح، تٍعٕرش-

 10ٌٍٛشائك اٌرشتٛٞ، ص
15

 4ص ، اٌجش٠ذج اٌشع١ّح،2000 اٌٛط١ٕح،  ٚصاسج اٌرشت١ح-
15

 .80، خطح علاج١ح ٌٍغ١اب اٌّذسعٟ ِٚشىلاذٗ، داس اٌّعشفح، ص١٘1997فاء ط١فٛس، - 
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15

 193صداس اٌع١ٍّح، ، ، عّاْ، الأسد1ْ، الاسشاد اٌرشتٛٞ، ِثادئٗ، أدٚاسٖ اٌشئ١غ١ح، ط1977٘ذٜ شعثاْ،  ٠ع سب-
15

 52، اٌجضائش، داس اٌغشب، ص1، اٌرأخش اٌذساعٟ ٚطشق علاجٗ، ط2002 ، ِظطفٝ ِٕظٛسٞ-
15

 31، ِشجع عثك روشٖ، ص2016/2017،  فاطّح اٌض٘شاء ع١غثاْ-
15

 42، ِشجع عثك روشٖ، ص1997 فٙذ اتشا١ُ٘ اٌماشٟ،  اٌغاِذٞ،-
15

دساعح ذح١ٍ١ٍح ٌٍعٛاًِ - ، ظا٘شج اٌرغشب اٌّذسعٟ ٌرلا١ِز اٌحٍمح الأٌٚٝ ِٓ اٌرع١ٍُ الأعاعٟ 1996 أحّذ اٌشفاعٟ تٙجد،  اٌعض٠ضٞ،-

 10 ص،ِظش، ِجٍح و١ٍح اٌرشت١ح- ٚالأعثاب 
15

 117، 116ص ، عٛاًِ اٌرغشب اٌّذسعٟ ٌذٜ إٌّحشف١ٓ، اٌش٠اع، ِؤعغح ا١ٌّاِح اٌظحف١ح،2001 اتشا١ُ٘ عثذ اٌىش٠ُ،  إٌّٙا،-
15

 214ص ، الإداسج اٌرشت٠ٛح ٚاٌّذسع١ح، داس اٌفىش،1998، ذ١غ١شاٌذ٠ٚه  -
15

 16، ِشجع عثك روشٖ، ص1998 محمد أسصلٟ،  تشواْ-
15

 16ص، تشواْ محمد أسصلٟ، ٔفظ اٌّشجع -
15

 3داس ٚائً ٌٍطثاعح ٚإٌشش، صالأسدْ،  أعاع١اخ فٟ اٌرشت١ح اٌع١ٍّح، ،2001  عّش عثذ اٌشح١ُ ٔظش الله،-
15

، دٚس الإداسج اٌّذسع١ح فٟ ِذاسط تٕاخ اٌصا٠ٛٔح فٟ ِٛاجٙح ظا٘شج اٌرغشب اٌذساعٟ ٌّحافظاخ 2009 محمد فؤاد عع١ذ،  أتٛ عغىش،-

 66اٌجاِعح الاعلا١ِح ٌغضج، صفٍغط١ٓ، غضج ٚعثً ذفع١ٍٗ، سعاٌح ِاج١غرش، 
15

، ٚالع اٌظحح إٌفغ١ح ٌذٜ اٌّرغشت١ٓ ِذسع١ا، سعاٌح ِاج١غرش ذخظض اٌظحح إٌفغ١ح ٚالاٌرّاط 2012/2013  إِٔح تٛص٠اْ،-

 33صاٌعلاجٟ، ذٍّغاْ، اٌجضائش، جاِعح أتٛ تىش تٍما٠ذ، ذٍّغاْ، 
15

 جاِعح حجُ اٌّشىٍح ٚطث١عح اٌرحذ٠اخ،: اٌرغشب اٌّذسعٟ فٟ اٌرعٍُ الاٌضاِٟ تاٌجضائشٞ، 2011 تٛعٕح ِحّٛد، ٌٚخضش تغذاد، -

 49، 48 ِجٍح أفىاس ٚأفاق، ص،02اٌجضائش 
15

 20ص ، ظا٘شج اٌرغشب اٌّذسعٟ فٟ اٌّؤعغح اٌرشت٠ٛح اٌجضائش٠ح، اٌجضائش، ِجٍح اٌحىّح،2011 ع١ذ أحّذ،  ٔماص-
15

 20ص تغذاد، ِشجع عثك روشٖ، ٌٚخضشِحّٛد  تٛعٕح -
15

 21 ص،، ِشجع عثك روش2011ٖ،  ع١ذ أحّذ ٔماص-
15

 16 ص، ِشجع عثك روشٖ،1998 محمد أسصلٟ،  تشواْ-
15

 382 ص، ِشجع عثك روشٖ،2001 عّش عثذ اٌشح١ُ ٔظش الله، -
15

 382 صٔفظ اٌّشجع،  عّش عثذ اٌشح١ُ ٔظش الله،-
15

 385 ص عّش عثذ اٌشح١ُ ٔظش الله، ٔفظ اٌّشجع،-
15

 50ص داس اٌجاحع ٌٍطثاعح ٚإٌشش،تغذاد،  اٌرغشب فٟ اٌرع١ٍُ ، ،2004  ا١ٌضاس حىّد عثذ الله تٕٟ جا١ٔد،-
15

 134، 133، عٛاًِ اٌرغشب اٌّذسعٟ ٌذٜ إٌّحشف١ٓ، اٌش٠اع، ِؤعغح ا١ٌّاِح اٌظحف١ح، ص2001اتشا١ُ٘ عثذ اٌىش٠ُ،  إٌّٙا، -
15

 16، ِشجع عثك روشٖ، ص1998 محمد أسصلٟ،  تشواْ-
15

 146 ص، عّاْ، داس اٌّغ١شج ٌٍٕشش ٚاٌرٛص٠ع ٚاٌطثاعح،2، اٌّشىلاخ اٌظف١ح، ط2007 ، محمد حغٓ اٌعّا٠شج-
15

 67، ِشىلاخ ذشت٠ٛح ِعاطشج، عّاْ، الأسدْ، داس اٌصمافح ٌٍٕشش ٚاٌرٛص٠ع، ص2006 ٚمحمد اٌجغ١ّاْ، ، عثذ اٌعض٠ض اٌّعا٠طح-

 راسة مي انية ل ينة من "، عمالة الأطفال وعلاق يا بال سرب الم رسي 2016 بن عيسى، رابح،- 15
، أطروحة  ك وراه، جام ة محمد خيضر، "بسكرة- الأطفال ال اممين الم سربين بم ينة زريبة الوا ي 

 .156، 148، صالوا ي

 

 

 

 

 

 


