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 شكز وعزفان

 "مه نم ٌشكز انىاس نم ٌشكز الله" صلى الله عليه وسلمقال رسىل الله 

 صذق رسىل الله   

نشيد أف لا إلو إلا الله كحده ك  ,امتنانوالحمد لله عمى إحسانو كالشكر لو عمى تكفيقو ك       
 اعي  إلى رضكانوالد   رسكلو,محمد عبده ك  دناشيد أف سي  ك ن ,لا شريؾ لو تعظيما لشأنو

 .صمى الله عميو كعمى آلو كأصحابو الأخيار

تقدـ ن ,يذا البحث المتكاضعلإتمامنا ب ناتعالى عمى تكفيقو لشكر لله سبحانو ك البعد         
رابح "الدكتكر الفاضؿ  ,عمى ىذه المذكرة الأستاذ المشرؼ إلىالامتناف بجزيؿ الشكر ك 

لنا ر ناأسا ار نبلنا  يدةدلسا جيياتوك تك يمةلقالعممية اتو داشاإر تكانالتي ك , "به عٍسى
 . النكر إلىكخركجو مؿ كاستكماؿ ىذا الع إتماـلى إكؿ صكلافي تنا دساعؾ مسالك بادرك

 اقدمكا لن الذيف الاجتماعية العمكـذة قسـ ساتألى كافة إبالشكر الجزيؿ  دـكما نتق     
 لجامعية .كات السنؿ انا خلاكفقرا كالذيفكمدك لنا يد العكف  التسييلات اللازمة

ة الكائف في لمثانكي  الإدارممدير ثانكية حبو عبد المجيد كالطاقـ ننسى  أفكما لا يسعنا      
 التسييلات لإجراء الدراسة الميدانية.رحبكا بنا كقدمكا لنا كؿ المعمكمات ك  فالذيدائرة المغير 

لىك العمكـ الاجتماعية  اؿ مكتبةعم   إلى الجزيؿ نتقدـ بالشكرك      كؿ  طمبة عمـ اجتماع  ا 
 .2019التربية دفعة 

 :هبتانط                                                

 حٍاة  / انحسٍه
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 :ممخص الدراسة

 

 خص الدراسة بالمغة العربيةمم

, كلدراسة في التحصيؿ الدراسي لى الكشؼ عف دكر الدركس الخصكصيةإتيدؼ الدراسة    
 ىذا المكضكع تمت صياغة السؤاؿ الرئيسي كالتالي :

 ىؿ تمعب الدركس الخصكصية دكر في التحصيؿ الدراسي ؟

 ا السؤاؿ الرئيسي أسئمة فرعية نكردىا كالتالي :كيندرج تحت ىذ

المقبميف عمى شيادة  الطمبة زيادة فيـ كاستيعابدركس الخصكصية في ىؿ تساىـ ال .1
 ؟البكالكريا

  ؟عانة طمبة شيادة البكالكريا عمى النجاحؿ تعتبر الدركس الخصكصية كسيمة لإ. ى2
طمبة شيادة دل سي لالدرا . ىؿ ترفع الدركس الخصكصية مف مستكل التحصيؿ3

             ؟البكالكريا
 كتمت صياغة الفرضية الرئيسية عمى النحك التالي :

 تمعب الدركس الخصكصية دكر في التحصيؿ الدراسي .

 ( فرضيات كالتالي :3كتنطكم تحت الفرضية الرئيسية ثلاث )

دة عمى شيا قبميفطمبة المال زيادة فيـ كاستيعاب س الخصكصية فيتساىـ الدرك  .1
 البكالكريا .

      عانة الطمبة عمى النجاح في شيادة البكالكريا .لإ. الدركس الخصكصية كسيمة 2
 . ترفع الدركس الخصكصية مف مستكل التحصيؿ الدراسي لطمبة شيادة البكالكريا .3

كلدراسة ىذا المكضكع اعتمدنا عمى المنيج الكصفي كذلؾ لتكافقو مع طبيعة الدراسة      
دكر الدركس الخصكصية في التحصيؿ الدراسي, كتـ اختيار عينة قصدية   كىي كصؼ

 أ
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ناثا 80عينة مف كتككنت ال ( مف تلاميذ السنة ثالثة ثانكم, حيث تكزعت تمميذا )ذككرا كا 
كتـ بناء استمارة   ,الكادم–العينة عمى تلاميذ الثالثة ثانكم بثانكية حبو عبد المجيد بالمغير 

( سؤالا مقس مة إلى ثلاث محاكر تتكافؽ مع 30) ثلاثكفم عمى مف قبؿ الباحثاف كتحتك 
 .فرضيات الدراسة, كتـ تكزيع الاستمارات بعد التأكد مف صحت يا كملاءمتيا 

 :  النتائج التالية تكصمنا إلىك  كمناقشتيا ثـ تـ تفريغ البيانات كتحميميا

ستعاب طمبة المقبميف حققت الفرضية الأكلى باف الدركس الخصكصية تساىـ في زيادة فيـ  كا 
 عمى شيادة البكالكريا.

حققت الفرضية الثانية باف الدركس الخصكصية كسيمة لإعانة الطمبة عمى النجاح في شيادة 
 البكالكريا.

حققت الفرضية الثالثة أف الدركس الخصكصية ترفع مف مستكل التحصيؿ الدراسي لطمبة 
  شيادة البكالكريا.
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 زيةيجمالمغة الإنممخص الدراسة ب
The study aims at revealing the role of private lessons in academic achievement. 

To study this topic, the main question was formulated as follows: 

Do private lessons play a role in academic achievement ? 

Under this main question are the following sub-questions: 

1 . Do private lessons contribute to a better understanding and comprehension of 

students on the baccalaureate ? 

2 . Are private lessons a way to help baccalaureate students succeed ? 

3 . Do private lessons raise the level of academic achievement among 

baccalaureate students? 

The main hypothesis was formulated as follows: 

Private lessons play a role in academic achievement. 

Under the main hypothesis, there are three (3) hypotheses as follows: 

1 . The private lessons contribute to increasing the understanding and 

comprehension of students on the baccalaureate. 

2 . Private tutoring is a way to help students succeed in the baccalaureate degree. 

3 . The private lessons are raised from the level of academic achievement of the 

students of the baccalaureate degree. 

     In order to study the subject, we relied on the descriptive approach in order to 

conform to the nature of the study. It is a description of the role of private lessons 

in scholastic achievement. A sample was chosen. The sample consisted of 80 male 

and female students of the third year secondary school. And a questionnaire was 

prepared by the researchers and contains 33 question divided into three axes 

consistent with the hypotheses of the study. The forms were distributed after 

verifying their validity and suitability. 

The data were then released, analyzed and discussed and we reached the 

following results: 

The first hypothesis is that private tutoring helps to increase the understanding 

and absorption of students who pass the baccalaureate. 

The second hypothesis was that tutoring was a way to help students succeed in 

the baccalaureate.  
The third hypothesis is that private tutoring raises the level of academic 

attainment for baccalaureate students. 

 ج
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 فيرس المحتويات

 الصفحة الموضوع
 عرفافالر ك شكال

 ب-أ ممخص الدراسة بالمغة العربية
 ج ممخص الدراسة بالمغة الانجميزية

 د فيرس الجداكؿ
 02 مقدمة

  
 أولا الجانب النظري

 05 الفصل الأول الإطار الإشكالي والمفاىيمي
 06 . إشكالية الدراسةأولا: 
 07 .فرضيات الدراسةثانيا: 
 08 .أىمية الدراسة :ثالثا
 08  .أىداؼ الدراسة :ارابع

 09 .تحديد مفاىيـ الدراسة :خامسا
 09 .الدراسات السابقة: سادسا

 الدروس الخصوصية الفصل الثاني:
 17 تمييد
 18 . تاريخ الدركس الخصكصية أولا:

 18 .تعريؼ الدركس الخصكصيةثانيا: 
 20 أىمية الدركس الخصكصية ثالثا:
 20 الدركس الخصكصية المكاد التي تكثر فييا رابعا :

 22 العكامؿ المسببة في ظاىرة الدركس الخصكصية خامسا :
 24 أسباب المجكء إلى الدركس الخصكصية سادسا :
 25 سمبيات الدركس الخصكصية سابعا :
 27 ايجابيات الدركس الخصكصية ثامنا :

 د
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 35 .تعريؼ التحصيؿ الدراسي ثانيا:
 37 .مستكيات التحصيؿ الدراسي: ثالثا
 38 .شركط التحصيؿ الدراسي :رابعا
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 48 أىداؼ التحصيؿ الدراسي ثامنا :
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 62 الفصلخلاصة 

 ثانيا: الجانب الميداني
 الفصل الرابع: الإجراءات المنيجية لمدراسة الميدانية

 65 تمييد
 66 مجالات الدراسة. :أولا

 67 المنيج المستخدـ في الدراسة. ثانيا:
 68 عينة الدراسة. ثالثا:
 68 الأدكات المستخدمة في جمع البيانات. .رابعا:

 69 الأساليب الإحصائية المستخدمة لمعالجة البيانات.خامسا:
 70 الفصلخلاصة 

 الفصل الخامس:  عرض ومناقشة نتائج الدراسة
 72 تمييد
 72 .عرض نتائج الدراسة أولا:

 ـه
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 فيرس الجداول
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 73 إعادة السنةحسب تكزيع التلاميذ يكضح  03
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 75 يكضح دكر الدركس الخصكصية في تنمية ميارة التفكير الصحيح 05
 75 جاحيكضح مساىمة الدركس الخصكصية في دفع التمميذ إلى الن 06
 76 صية في زيادة فيـ كاستيعاب التلاميذمساىمة أستاذ الدركس الخصك  07
مدل دافع إقباؿ التمميذ عمى الدركس الخصكصية ج راء صعكبة بعض  08

 .المكاد الدراسية 
77 

مدل مساىمة الدركس الخاصة في فيـ التمميذ لمتماريف المقد مة لو في مختمؼ  09
 .المكاد 

78 

 78 .دة الدركس الخصكصية لمتلاميذ في حؿ تمارينيـ ككاجباتيـمدل مساع 10
 79 .الدركس الخصكصية نحكعامؿ طريقة التدريس في المجكء  11
 80 مساىمة الدركس الخصكصية في انضباط التمميذ داخؿ الصؼ. 12
 80  مدل إسياـ الدركس الخاصة في زيادة التحصيؿ الدراسي لمتمميذ. 13
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 82 منح الدركس الخصكصية لمتمميذ فرصة تصحيح أخطائو التعميمية. 15
 83 مدل اكتشاؼ التمميذ لطرؽ جديدة في حؿ المشكلات التعميمية كالرياضية كغيرىا 16

 و
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 مقدمة

تعتبر الدركس الخصكصية قضية جكىرية تمس معظـ البيكت في عالمنا العربي     
يعكس مدل كبالأخص في الجزائر, كىي في انتشار كتزايد كالإقباؿ عمييا في النكع كالدرجة 

, كىي مف المؤشرات التي تمتد أثارىا ت التعميمية في المدارس الحككميةضعؼ المخرجا
لتشمؿ الجانب الاقتصادم كالاجتماعي كالثقافي ككؿ, كيعكد في الكثير مف الأحياف المجكء 

إلييا مف طرؼ التلاميذ بسبب كثرة المناىج التعميمية, كعدـ قدرة بعض المعمميف عمى 
 د التلاميذ المكجكديف في الفصؿ الكاحد .ستيعاب عدا

فالدركس الخصكصية جانب ايجابي ككاضح لمجميع, فيي الطريقة المثمى لتعكيد التمميذ      
 عمى المراجعة, كعمى حؿ التماريف دكف تكاسؿ كتحسيف مستكل التحصيؿ الدراسي لو.

لدركس عمى العممية كميما تكف كجيات النظر لا يمكف تجاىؿ التأثير السمبي ليذه ا    
التعميمية, كعمى المدرسة التي لـ يعد يفيـ دكرىا إلا في نقؿ المعرفة كالمعمكمات مف 

محتكيات الكتب, كغاب عف ذىف الكثيريف أف المدرسة تقكـ بكظائؼ عديدة أىميا, التنشئة 
 الاجتماعية كالقيمية كالثقافية كالسياسية لمتمميذ خاصة كلممجتمع عامة.

التحصيؿ الدراسي مقدار المعرفة أك الميارة, التي حصميا الفرد نتيجة التدريب كيعتبر    
 كالذم يقاس في الامتحانات التحصيمية, كىك المستكل الذم كصؿ إليو الطالب .

كانطلاقا مف أىمية مكضكعي الدركس الخصكصية كالتحصيؿ الدراسي أردنا مف خلاؿ   
صية في التحصيؿ الدراسي, كقد أدرجنا في ىذه الدراسة الكقكؼ عف دكر الدركس الخصك 
 ىذا العمؿ خمسة فصكؿ تناكلت في الآتي:

طارىا المنيجي, تضم ف ىذا الفصؿ تحديد إشكالية  : الفصل الأول خاص بمكضكع الدراسة كا 
 ؼيالتعار الدراسة, فرضيات الدراسة, أىدافيا, أىميتيا, أسباب اختيار المكضكع كأىـ 
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ناكلة في البحث ككذلؾ تـ التطرؽ إلى الدراسات السابقة التي اعتمدت الإجرائية لممفاىيـ المت
 في ىذه الدراسة.

: اىت ـ بمتغير الدركس الخصكصية , كاشتمؿ النقاط التالية:  تاريخ الدركس الفصل الثاني
الخصكصية, تعريؼ الدركس الخصكصية, أىمية الدركس الخصكصية, المكاد التي تكثر 

العكامؿ المسببة كالتي تؤدم إلى المجكء لمدركس الخصكصية,  فييا الدركس الخصكصية,
, كمكقؼ كزارة التربية مف خصكصية, بالإضافة إلى ايجابياتياككذا سمبيات الدركس ال

 الدركس الخصكصية في الجزائر. 

: متعمؽ بمتغير التحصيؿ الدراسي تناكلنا فيو النقاط التالية: مفيكـ كتعريؼ الفصل الثالث
دراسي, مستكيات التحصيؿ الدراسي, شركط التحصيؿ الدراسي, خصائص التحصيؿ ال

التحصيؿ الدراسي, مبادئ التحصيؿ الدراسي, أىمية التحصيؿ الدراسي, أىداؼ التحصيؿ 
 الدراسي, العكامؿ المؤثرة في التحصيؿ الدراسي, قياس التحصيؿ الدراسي.

ىذا الفصؿ مجالات الدراسة   , كتضمفخاص بالإجراءات المنيجية لمدراسة: الفصل الرابع
الأدكات المستخدمة في جمع  المنيج المتبع في الدراسة,كعينة الدراسة كطريقة اختيارىا,

  ,تالبيانا

كخص ص  لتحميؿ البيانات كتفسيرىا كمناقشة نتائج الدراسة, كتناكلنا في ىذا  الفصل الخامس:
البيانات كعرض كتحميؿ كتفسير  الفصؿ تحميؿ البيانات كتفسيرىا, الخاصة بالتساؤؿ الأكؿ

كفيو , كعرض كتحميؿ كتفسير البيانات الخاصة بالتساؤؿ الثالث, الخاصة بالتساؤؿ الثاني
 ىذا الفصؿ بمجمكعة مف الاقتراحات كالتكصيات . ختمنا
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 الإطار الإشكالي والمفاىيمي لمدراسة الفصل الأول

 اسةالدر  إشكاليةتحديد  -أولا

 فرضيات الدراسة -ثانيا

 الدراسة أىداف -ثالثا

 الدراسة أىمية -رابعا

 اختيار الموضوع دواعي -خامسا

 تحديد المفاىيم المتعمقة بالدراسة -سادسا
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  شكاليةالإ : أولا

مرحمة الثانكية مف المراحؿ الحساسة  في الحياة العممية كالتعميمية لمتمميذ تعتبر     
تككف  أيدميكضع ىذا التمميذ في ىذه المرحمة الحساسة في  أفيجب  الذيا, المتمدرس ب

كيعد التعميـ  ,باءالآقادرة عمى تحمؿ المسؤكلية كتككف عمى قدر مف الثقة التي منحيا ليـ 
المراحؿ اليامة في المنظكمة التربكية الجزائرية حيث يحظى بالاىتماـ في  أىـ إحدلالثانكم 

اىتماما متزايدا خاصة في فترة التسعينات نظرا لممحاكلات  لقيلقد مختمؼ فركعو كشعبو ك 
التعميـ الثانكم الذم يعد فرعا مف فركع ىذا شيد  بحيث ,التي تبذليا كزارة التربية الكطنية

ىذا  بنى فأ إلاكشعبو أنكاعو  باختلاؼمنذ الاستقلاؿ ممحكظا تطكرا شيد المنظكمة التربكية 
 أف أمككظيفتو لـ تتغير كثيرا رغـ ما حققتو مف تكسع  أساليبوك كمناىجو  كأىدافوالطكر 

 إلىكمناىجو كقد يرجع الارتفاع النسبي في نسب النجاح  أىدافوالتعميـ بقي عمى حالو في  
لثقافي مف حيث المستكل ا الأسرةسكاء مف طرؼ   الأخيرة كنةالآالمحاكلات التي ظيرت في 
مف ككذا ظير ىذه المرحمة مف مراحؿ التعميـ  لأىميةعابيـ يستاكالتعميمي لمكالديف كمدل 
كمراقبتيـ كتحفيزىـ عمى الاستفادة  مف الدركس  أبنائيـجانب  إلىخلاؿ حرصيـ ككقكفيـ 

الخصكصية. كتعتبر الدركس الخصكصية العامؿ الرئيسي لتحسيف التحصيؿ الدراسي كىذا 
كما تكمؿ كتعالج  ,الدراسيعف طريؽ رفعيا لمردكدية عممية التعميـ كتحسيف المستكل 

تؤدم  أفنيا أتمقي الطمبة ليذه الدركس مف ش بالإضافة إلىكالنقائص لدل الطمبة  التأخيرات
تسيؿ عمييـ عممية انجاز الكظائؼ ك متحضير للامتحانات الرسمية الفصمية لمساعدتيـ  إلى

ىذه العكامؿ تخفيؼ مف شدة الصعكبات في الدراسة كؿ الكالتماريف المنزلية كتعمؿ عمى 
انتشار الدركس الخصكصية كلقد كانت الدركس الخصكصية في البداية  إلى تأد   كالأخرل

حاليا  أمامنتشرة في الغالب عمى الطلاب كالطالبات مف ذكم المستكل الدراسي الضعيؼ 
ذكم مستكل دراسي  أكدركسا خصكصية سكاء كانكا متفكقيف  خذكفيأالطمبة  أصبح جؿ  ف

 كمف. لكمية التي يرغبيايحصؿ عمى معدؿ مرتفع كي يدخؿ ا أفب يريد كؿ طالإذ  أقؿ,
خذ دركس خصكصية فييا أعمى التلاميذ يحرص  معينة في مادة ما صعكبة خلاؿ كجكد 
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                                                         غطية جكانب النقص.                                   دارؾ كتلت
في تحسيف مستكل  امعب الدركس الخصكصية دكر ىؿ ت و نطرح التساؤؿ التالي :كمن

 التحصيؿ الدراسي لدل طمبة البكالكريا ؟

 الدراسة : تساؤلات

الطمبة المقبميف عمى زيادة فيـ كاستيعاب ىؿ تساىـ الدركس الخصكصية في   -
 شيادة البكالكريا ؟

يادة البكالكريا عمى مبة شط لإعانةىؿ تعتبر الدركس الخصكصية كسيمة   -
 ؟النجاح

الدراسي لطمبة شيادة  ىؿ ترفع الدركس الخصكصية مف مستكل التحصيؿ  -
             ؟البكالكريا

 فرضيات الدراسةثانيا : 
تمعب الدركس الخصكصية دكر في تحسيف مستكل التحصيؿ  الفرضية العامة :  -

 الدراسي .
 الفرضيات الجزئية :  -
عمى شيادة  قبميفطمبة المال زيادة فيـ كاستيعاب فيس الخصكصية تساىـ الدرك   -

 البكالكريا .
 الطمبة عمى النجاح في شيادة البكالكريا . لإعانةالدركس الخصكصية كسيمة   -
 .الدراسي لطمبة شيادة البكالكريا ترفع الدركس الخصكصية مف مستكل التحصيؿ  -
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 الدراسة  أىمية ثالثا:
 التالية :الدراسة في النقاط  أىمية كمفت
في عممية التحصيؿ  مي ـ الاؿ ك فع  ال ىادكر ك لدركس الخصكصية إيضاح بصمة ا  -

 ./ التعم ميةسير العممية التعميمية ك الدراسي  
 . تمميذ المتمدرسالعكامؿ المؤثرة في التحصيؿ الدراسي لمدكر  تبياف -
غير  أكجميع فئات المجتمع بصكرة مباشرة  الدركس الخصكصية تمس   أصبحت  -

 شرة .مبا
الدركس الخصكصية في تحسيف كزيادة  أىميةدراستنا مف خلاؿ  أىمية تجم ىت  -

 طمبة .مالتحصيؿ الدراسي بالنسبة ل
  الدراسة أىدافرابعا: 

 تتمثؿ في : الأىداؼتحقيؽ جممة مف  إلىدراسة يذه اليسعى المكضكع الحالي ل
ب المادة الكشؼ عمى مدل كأىمية الدركس الخصكصية ككسيمة لفيـ كاستيعا  -

 التحصيؿ الدراسي. العممية لمرفع مف مستكل
حكؿ مكضكع الدركس الخصكصية كارتباطيا بميداف البحث العممي  إثراء  -

 .التخصص
 الدركس الخصكصية عمى التحصيؿ الدراسي . تأثيرمعرفة مدل   -
في نجاح الطمبة المقبميف عمى  الدركس الخصكصية التعرؼ عمى كيفية مساىمة  -

 . كرياشيادة البكال
التعرؼ عمى مساىمة الدركس الخصكصية في رفع مستكل التحصيؿ الدراسي   -

 لمطمبة المقبميف عمى شيادة البكالكريا.
 فتح أفاؽ بحث جديدة لتناكؿ المكضكع مف زاكية مغايرة. -
 حمكؿ كتكصيات للاستفادة منيا . إلىالتكصؿ   -
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 الدراسة المتعمقة ب تحديد مفاىيم خامسا: 
 لص ؼىي كؿ جيد تعميمي يحصؿ عميو التمميذ خارج ا الخصوصية:الدروس  -1

كيتسنى مف ىذا ما  ,جرةأرا كبما كمتكر  حيث يككف ىذا الجيد منظ   ,الدراسي
 1بنائيـ بصكرة مساعدات تعميمية في المنزؿ .لأ باءالآيقدمو 

 لمدروس الخصوصية : جرائيالإتعريف ال
مدرسة كيستفيد منو المتعمـ بصكرة فردية ىي الجيد الذم يبذلو المعمـ خارج نطاؽ ال

أك جماعية بحيث يتقاضى المعمـ أجرا يدفع لو مقابؿ ىذا الجيد كتتـ داخؿ بيكت 
المعمميف أك طمبتيـ أك في مدارس خاصة  في ضكء اتفاؽ شخصي تحدد فيو أجرة 

 المعمـ عف كؿ درس كزمف كمكاف انجازه .
 : التحصيل الدراسي  -2

نو مقدار المعرفة التي حصميا الفرد نتيجة التدريب أعمى عر فو ف عيسكم تعريؼ عبد الرحما 
  2كالمركر بخبرات سابقة.

                                                             :  الإجرائي لمتحصيل الدراسي تعريفال -
ستجابتو ىك مقدار ما يحصؿ عميو الطالب مف خبرات كميارات دراسية ناتجة عف مدل ا

كفيمو لما تعممو خلاؿ العاـ الدراسي كالتي تحددىا عادة كشكؼ النتائج في الفصكؿ الدراسية 
 أك مف خلاؿ الامتحانات النيائية لكؿ مرحمة تربكية .

  الدراسات السابقةسادسا:
بعنكاف "الآثار السمبية لمدركس  2005شريؼ سنة  الله : دراسة محمد بف عبد الأولىالدراسة 
 صية " الخصك 

                                                           
، المؤتمر العالمي التاسع ٌت الواقع والعلاجالدروس الخصوصٌة بالمرحلة الثانوٌة بدولة الكوحسن حمود العاكي:   1

 .5ص ،9002 ،كلية التربية ،في العالم العربي، جامعة المنيا تحديات التعليم
 .492ص ،4291 ،دار النهضة العربية ،ط-د ،القٌاس والتجرٌب فً علم النفس: عبد الرحمان عيسوي  2
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ىدفت الدراسة إلى بياف الآثار السمبية لمدركس الخصكصية عمى مككنات العممية التعميمية 
الدراسة عمى تلاميذ المرحمة الابتدائية كالثانكية خلاؿ الفصؿ ىذه قت طب   بكافة أبعادىا,

 الدراسي الأكؿ مف العاـ الدراسي كقد تكصمت الدراسة إلى النتائج التالية :

س الخصكصية تسيء إلى المدرسة ككنيا المؤسسة التعميمية التي يتمقى الدرك  ف  إ -1
نما الأخلاؽ كالعلاقات الاجتماعية كتعد   ه لمحياة بشكؿ الطالب فييا ليس فقط المعمكمات كا 

 عاـ .

الدركس الخصكصية تسيء لممعمـ كتفقده ىيبتو عمى اعتباره المصدر الكحيد  إف   -2
 لممعمكمات .

 ة ترىؽ  الأسرة بأعباء كمصاريؼ إضافية .الدركس الخصكصي -3

مبالي الذم لا يعتمد عمى ذاتو تساىـ الدركس الخصكصية في تككيف التمميذ الميمؿ اللا  -4
نما المدرسيف الخصكصييف في حؿ المسائؿ كالكظائؼ .  في التعميـ كا 

طلاب دكميف  بعنكاف "مدل انتشار الدركس الخصكصية بيف ر دراسة ديت : الثانيةالدراسة 
 في برليف بألمانيا "

كشفت ىذه الدراسة عف ركاج سكؽ الدركس الخصكصية كاتساعو في نطاؽ كبير يشمؿ ما 
دكف سنكيا بيف ثمث كربع تلاميذ البلاد في مختمؼ المدارس الألمانية إف أكلياء الأمكر يسد  
لكاحد بمعدؿ مبالغ تناىز ثلاث مميارات يكرك عمى الدركس الخصكصية التي يتمقاىا التمميذ ا

يكرك في العاـ  1750-1200أربع حصص أسبكعية في المتكسط كتكمفة أسرية مابيف 
صؿ يالمكاد التي  كثرأكما أكضحت النتائج أف  ,يكرك في الشير الكاحد 100سط يصؿ بمتك 

كالألمانية التي تمثؿ المكاد  ,الانجميزية ,عمى مساعدات خارجية ىي الرياضياتفييا التلاميذ 
 ة في المناىج المقررة.الرئيسي
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 س الخصكصي مفتكحة عمى مصرعييا أماـنت الدراسة أيضا أف ممارسة مينة المدر  كبي       
السف كطلاب الجامعات  في كغير المؤىميف كتشمؿ أيضا الطلاب الكبار ,المتخصصيف

 فيف.كالمكظ  

س الخصكصية "أسباب تفشي ظاىرة الدرك  : دراسة نسيبة المرعشمي بعنكاف الدراسة الثالثة
 مف كجية نظر )المدراء, المعمميف, الطلاب, أكلياء التلاميذ ( ىدفت ىذه الدراسة إلى :

التعرؼ عمى الفركؽ بيف متكسط آراء كجيات نظر الطلاب كأكلياء الأمكر حكؿ  -
 أسباب تفشي ظاىرة الدركس الخصكصية كفؽ متغير الجنس .

لمدراء كالطلاب حكؿ أسباب التعرؼ عمى الفركؽ بيف متكسط آراء كجيات نظر ا -
 تفشي ظاىرة الدركس الخصكصية .

التعرؼ عمى الفركؽ بيف متكسطات آراء ككجيات نظر المدراء كالطلاب حكؿ سبؿ  -
 الحد مف انتشار ظاىرة الدركس الخصكصية .

التعرؼ عمى الفركؽ بيت متكسطات آراء كجيات نظر الطلاب حكؿ سبؿ الحد مف  -
 صية كفؽ متغير الجنس .انتشار ظاىرة الدركس الخصك 

كقد اتبعت الباحثة المنيج الكصفي, أما الأداة المستخدمة في ىذا البحث ىي 
الاستبياف كقامت بحساب المتكسطات الحسابية للإجابات كقد شممت عينة الدراسة 

مف أكلياء الأمكر كتـ 129طالبا كطالبة ك46معمما كمعممة ك  101مديرا ك 89
 ائية بسيطة.تحديد العينة بطريقة عشك 

 كتكصمت الدراسة إلى النتائج التالية :
ترجع أسباب تفشي ظاىرة الدركس الخصكصية تنازليا مف المدير إلى المدرسة  إلى  -

المعمـ إلى الطالب نفسو ثـ إلى الأسرة كىذا أمر طبيعي فالمدير ىك المسؤكؿ الأكؿ 
ب كتراعي الفركؽ عمى العممية التعميمية كعف المؤسسة التي تقدـ المعرفة لمطال

الفردية بحيث تساعد الطلاب ميما اختمفت قدراتيـ كالمعمـ دكر كبير حيث أف بقيامو 
 بدكره كعممو عمى أحسف ما يككف كفا الطالب كالأسرة لمجكء لمدركس الخصكصية . 
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: صالح العقكف بعنكاف" البيئة الاجتماعية كعلاقتيا بالتحصيؿ الدراسي"  رابعةالدراسة ال
ييدؼ   2011 , الجزائر,بسكرة , جامعةلنيؿ الماجستير تخصص عمـ اجتماع التربيةدراسة 

الباحث مف خلاؿ دراستو الكصكؿ إلى تكضيح كالكشؼ عف العلاقة البيئة الاجتماعية 
المدرسية بالتحصيؿ الدراسي لمتمميذ  فقاـ بدراسة ميدانية عمى عينة مف تلاميذ السنة الثالثة 

كية ابف رشيؽ القيركاني كثانكية المنقر الجديدة الكاقعتيف بدائرتي تمميذ بثان 100ثانكم 
طيبات بكلاية كرقمة انطمؽ الباحث مف تساؤؿ رئيسي التالي : إلى أم حد تؤثر البيئة 

     الاجتماعية المدرسية في التحصيؿ الدراسي لمتمميذ ؟.                                                                 
 كتفرع مف ىذا السؤاؿ ثلاثة تساؤلات فرعية :                                               

 إلى أم مدل يؤثر السمكؾ التعميمي للأستاذ في التحصيؿ الدراسي لدل التلاميذ ؟   -

 إلى أم مدل تؤثر الإدارة المدرسية في التحصيؿ الدراسي  لمتمميذ ؟  -

 جماعة الرفاؽ عمى التحصيؿ الدراسي لمتمميذ ؟ إلى أم مدل تؤثر  -

كقد قسـ الباحث بحثو إلى خمسة فصكؿ حيث خصص الفصؿ الأكؿ بمكضكع الدراسة     
كالإشكالية كفرضيات الدراسة كذلؾ أىمية كأىداؼ المكضكع كتحديد المفاىيـ كالدراسات 

كلكجي كالفصؿ الثالث السابقة أما الفصؿ الثاني تناكؿ فيو المدرسة مف المنظكر السكسي
فتضمف التحصيؿ الدراسي  كالفصؿ الرابع احتكل الإجراءات المنيجية كقد اعتمد الباحث 
عمى المنيج الكصفي كمف الأدكات التي استعاف بيا الباحث في جمع البيانات الاستبياف 

 كالمقابمة السجلات كالكثائؽ كفي الفصؿ الخامس تـ عرض كتحميؿ النتائج .

 تكصؿ إليو الباحث مايمي : كمف أىـ ما

في ىذا مف العكامؿ التي تساعد التمميذ ك  كجكد علاقة ايجابية بيف الأستاذ كالتمميذ -
 لكصكؿ إلى تحصيؿ دراسي جيد .ا
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علاقة التمميذ بالإدارة ىي علاقة سمبية مما تؤثر عمى عممية التعميـ كتساىـ في تدني  -
 مستكل التحصيؿ الدراسي لمتمميذ .

ث كذلؾ إلى أف ىناؾ نظرة ايجابية لدكر جماعة الرفاؽ في التحصيؿ تكص ؿ الباح -
 الدراسي لمتمميذ ) كجكد علاقة  إرتباطية بيف جماعة الرفاؽ كالتحصيؿ الدراسي (.

إف البيئة الاجتماعية المدرسية تؤثر في عممية التحصيؿ الدراسي لمتمميذ, فكمما كانت البيئة 
 كس صحيح.ايجابية كاف التأثير ايجابيا كالع

 : خامسةالدراسة ال

لمباحثة زغينية نكاؿ بعنكاف " دكر الظركؼ الاجتماعية للأسرة عمى التحصيؿ الدراسي  
 للأبناء " ىدفت ىذه الدراسة إلى :

 الكشؼ عف العلاقة المكجكدة بيف ظركؼ الأسرة الاجتماعية كالتحصيؿ الدراسي للأبناء   -

دكر الأسرة اتجاه الأبناء بغض النظر عف  البحث عف صيغة ملائمة تسمح بتحسيف  -
 التحصيؿ الدراسي لأبنائيا . ـئلتلاظركفيا الاجتماعية كىذا بدعكة الأسرة لتكيؼ ظركفيا 

مكرد بشرم خاؿ مف العقد كيتمكف مف تحمؿ مسؤكليات المجتمع  عمى محاكلة الحصكؿ -
 المختمفة كتحديات المرحمة الراىنة . 

, أما الأدكات المستخدمة في البحث فكانت ج الكصفي التحميميالباحثة المني كقد اتبعت
 تمميذ. 320ا عينة الدراسة فكانت كأم   ,ظة البسيطة كالمقابمة كالاستمارةالملاح

 الدراسة إلى النتائج التالية : ىذه متكتكص  

 كمما ارتفع المستكل التعميمي لمكالديف مع كجكد كعي يؤدم إلى ارتفاع التحصيؿ الدراسي  -
 للأبناء كيؤثر ايجابيا عميو .
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إف التحصيؿ الدراسي يتحسف كيرتفع في الأسر التي حالتيا المادية حسنة لأنيا تكفر   -
 ضركريات الحياة كمتطمبات الدراسة كثمف الدركس الخصكصية .

ارتفاع التحصيؿ الدراسي في الأسر الصغيرة العدد خاصة حيف تكفر ظركؼ السكف   -
 لملائـ .الملائمة كالدخؿ ا

إف كجكد عدد كبير مف الأفراد في مسكف كاحد ضيؽ غير ملائـ لمحياة ينقص التحصيؿ   -
 1الدراسي للأبناء كالعكس صحيح .

 ة :سادسالدراسة ال

الباحثة سميرة كنجف بعنكاف " محددات كأنماط المتابعة الأسرية كتأثيرىا عمى التحصيؿ  
  2012 بسكرة ,جامعة  ,ر, رسالة ماجستي"الدراسي للأبناء

 ىدفت الدراسة إلى  :

زيف عمى الكشؼ عف العكامؿ الرئيسية التي تؤثر في المتابعة الأسرية للأبناء, مرك   -
المستكل التعميمي كالاقتصادم لمكالديف ككذلؾ نمط ىذه المتابعة الأسرية كمدل تأثيرىا عمى 

 التحصيؿ الدراسي للأبناء .

يمي بالدرجة الأكلى لمكالديف ككيفية استغلالو في خدمة الكقكؼ عمى تأثير المستكل التعم -
 الأبناء لمزيادة في تحصيميـ الدراسي .

 محاكلة الكصكؿ إلى حمكؿ تزيد مف بمكغنا إلى مستكيات عالية مف التحصيؿ الدراسي .  -

استخدمت :  أما عف الأدكات المستعممة فقد ,لباحثة المنيج الكصفي التحميميكقد اتبعت ا   
سرة كتـ أ 104فقد تككنت مف ا العينةأم   ,كالكثائؽ كالسجلات الاستبيافلاحظة كالمقابمة ك الم

 الدراسة إلى النتائج التالية :ىذه مت كقد تكص   ,بسيطةاختيارىـ بطريقة عشكائية 
                                                           

، كلية رسالة دكتوراه، غير منشورة ،ٌل الدراسً للأبناءدور الظروف الاجتماعٌة للأسرة على التحص: زغينية نوال  1

 . 9002/ 9009، باتنة ،اجتماع والديمغرافيا، جامعة الحاج لخضر، قسم علم لوم الاجتماعية العلوم الإسلاميةالع
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ما و كم  ن  أحيث  ىناؾ علاقة بيف المستكل التعميمي لمكالديف كالتحصيؿ الدراسي للأبناء,  -
 ما ساىـ ذلؾ في ارتفاع التحصيؿ الدراسي للأبناء.كل التعميمي للأكلياء كم  ارتفع المست

ف التحصيؿ الدراسي للأبناء يرتفع بارتفاع الحالة المادية للأسرة )الاقتصادية ( لأ كما أف    -
 لأبناء .ل الضركرية متطمباتالنيا مف تكفير ذلؾ يمك  

نمط المتابعة  ؿ الدراسي للأبناء أم أف  حصيىناؾ علاقة بيف نمط المتابعة الأسرية كالت   -
 .يؤثر عمى مستكل التحصيؿ الدراسي الأسرية

                :                                                            التعقيب عن الدراسات السابقة 

ؿ إلييا نتائج التي تكص  ال كذلؾ لمكقكؼ عمى ف عرض الدراسات السابقة في غاية الأىميةإ
, حيث اختمؼ الباحثيف في لدركس الخصكصية كالتحصيؿ الدراسيمكضكع ا حكؿالباحثكف 

ىناؾ اختلاؼ  عرضيا نجد أف ف في الدراسات التي ت ـ كبعد التمع   ىذه الدركسدكر ككظيفة 
دراسة محمد بف عبد الشريؼ تنظر إلى  أف , حيثالمتكصؿ إلييا نتائجالكبير في ممحكظ ك 

مقى ية مف جانبيا السمبي لأنيا تمغي دكر المدرسة ككنيا المركز الذم يتالدركس الخصكص
, كما اقتصرت دراسة ديتر دكميف عمى محاكلة معرفة الحد مف فيو التمميذ تعميمو لا البيت

الدركس  مجؤكف إلىتكصؿ إلى أف أكثر التلاميذ يك انتشار مثؿ ىذه الدركس بيف الطمبة 
 انكية.الخصكصية خاصة ذكم المرحمة الث

حد العكامؿ أكعمى عكس ذلؾ رأل الباحث صالح العقكف أف الدركس الخصكصية     
سي, إذ تكصؿ الباحث في حصيؿ الدرافي رفع مستكل التالتي تسيـ بشكؿ جمي  الة الفع  

مف خلاؿ إستعماليا لممنيج  كالدراسات الأخرل مف دراسة سميرة كنجف إستفدت, كلقد دراستو 
تي إستعممتيا في دراستيا كالمقابمة كالاستبياف كىدفيا التي كانت تنكم الكصفي كالأدكات ال

إلى حمكؿ تزيد مف بمكغنا إلى مستكيات عالية مف  ياكصكلل تيامحاكل خاصة إليوالكصكؿ 
 .كىك المسعى أيضا الذم تبنيناه دراستنا ىذه التحصيؿ الدراسي



 
 

16 

 ةالدروس الخصوصي الفصل الثاني

 تمييد

 س الخصوصيةتاريخ الدرو  -أولا

 تعريف الدروس الخصوصية -ثانيا

 الدروس الخصوصية أىمية -ثالثا

 المواد التي تكثر فييا الدروس الخصوصية -رابعا

 العوامل المسببة في ظاىرة الدروس الخصوصية -خامسا

 الدروس الخصوصية إلىالمجوء  أسباب–سادسا 

 سمبيات الدروس الخصوصية -سابعا

 لخصوصيةايجابيات الدروس ا -ثامنا

 موقف وزارة التربية من الدروس الخصوصية في الجزائر -تاسعا

 خلاصة الفصل
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 تمييد :    

, فالبعض منا يعتبرىا ظاىرة سمبية لا كس الخصكصيةا في تقييـ الدر قد يختمؼ الكثير من     
, حيث يقصركف في المشركع مع المدرسيف كسعييـ لطرؽ الكسب غيرمف جشع كط إلار تعب  
 مدركسلالمجكء  إلىكجباتيـ خلاؿ اليكـ الدراسي لكي يجبركا أكلياء الطلاب  أداء

 تقصير مف المدرسيف بقدر ليست نتاج نياأ ىايعتبر  الأخرالبعض  أفالخصكصية في حيف 
, قبؿ الجامعة ) كبر حجـ المنيج ( ىي نتاج لطبيعة النظاـ التعميمي في المراحؿ ما ما

 إلىيـ جؿ مكاصمة تعميميـ كالصعكد بأمف الطمبة  عانةإفي  صكلق أىميةحيث يعتبر ذات 
المراتب كنظرا لانتشارىا الكاسع في المؤسسات التربكية كخارجيا حكلنا في ىذا الفصؿ  أعمى

 .كايجابياتيا ,سمبياتيا ,أىميتيا ,لتعرؼ عمى ىذه الظاىرة : مفيكمياا
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 : تاريخ الدروس الخصوصية  أولا

فيك يتعمـ مما يحيط بو مف مككنات البيئة  الأرضكجد عمى  أفمنذ  الإنسافالتعميـ مع  أبد 
دائرة التعمـ تتسع كتتعقد شيئا فشيئا حتى  أخذت, ثـ تفيد مف معطياتيا كيتجنب ما يضرهليس

د مرسؿ ) معمـ ( , كلابد في حالة التعمـ مف كجك لتعمـ ضركرة مف ضركريات الحياةا أصبح
بؿ يتمقى العمـ مف المرسؿ بعدة طرؽ منيا التدريس الخاص , فالمستقكمستقبؿ ) طالب(

بدكف  أكجر أمجمكعة ب أكجمسات تعميمية يشترط فييا فرد كاحد  شكؿ)الخصكصي ( عمى 
 جر.أ

ؿ مف مارس الدركس الخصكصية في التربية ىك الفيمسكؼ كالمربي اليكناني  كيعتقد أف أك 
لاطكف, كأفلاطكف معم ما خاصا ـ( حيث كاف معمما لأف399-ـ347المشيكر سقراط )

ا لاسكندر المقدكني ككاف الكلا ة كالكزراء يحضركف معمميف  لأرسطك الذم أصبح معمما خاص 
لأبنائيـ لتعميميـ كتأديبيـ كىذا ما يسمى بالمدر س الخصكصي كلأىمية التعميـ في حياة الأمـ 

أنو لـ يمغ الدركس  كالشعكب فقد ظير التعميـ النظامي بطرقو كأساليبو كأىدافو إلا  
الخصكصية بؿ أخذت منحى أخر فأصبحت ظاىرة سيئة تيدد النظاـ التعميمي كتحسب 

 .1مشكمة مف مشكلاتو

 ثانيا : تعريف الدروس الخصوصية 

                                                                                                   : ةلغ -1
 نو مركب مف كممتيف.أ, كما نلاحظ الخصكصية في معاجـ المغة العربيةظ الدركس لـ يرد لف

 .2قبؿ يحفظوأصميا درس كدراسة نقكؿ دراسة الكتاب أالدركس : ك -

 
                                                           

 1417 , العبكات لمنشر كالتكزيع, الرياض,1, طظاىرة الدروس الخصوصية لدى طلاب الثانويةفايز عبد الله السكيد:   1
 .18ص 

 .118, ص1977, دار المشرؽ لمنشر, بيركت, منجد الطلابأفراـ البستاني "فؤاد":   2
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 .1الإطلاؽكىي المحدد كيقابميا  الشيءالخصكصية : بمعنى خاصية -

محدد الدركس عمى  الإقباؿكممة الدركس الخصكصية تعني  أفنستخرج  أفكمف ىنا يمكف 
 كخاصة عمى كممة دعـ .

 أسنده أم, دعما دعـ, يدعـ كالإعلاـنقكؿ لغة عف كممة دعـ قد جاءت في منجد المغة -
 كقكاه . أعانو, دعمو يميؿ لئلا  

 اه .قك   يءدعـ الش ,في القامكس دعـ, يدعـ, تدعيما-

 اصطلاحا : -2

ؿ عميو الطالب ميمي يحصكؿ جيد تع أنياالدركس الخصكصية  ,ـ1998 عرفيا الشيخي -
 2جر.أ, بحيث يككف ىذا الجيد منتظما كمتكررا كبخارج حجرة الدراسة

تقكيـ كتعزيز  إلىعممية بيداغكجية تيدؼ  بأنوكتعرفو كردة بمحسني كضاكية عثمانة  -
 3, فيك عممية ذات طابع قكم .عاب البرنامجيات التي تساعد عمى استمكتسبات كالميار ال

كؿ جيد تعميمي مكرر يحصؿ عميو الطالب  بأنياكر السيد العربي يكسؼ : فيا الدكتكعر   -
نظير مقابؿ مادم يدفع لمقائـ بو كلمفيكـ الدركس  , في مجمكعة أكسكاء بشكؿ فردم 

 الخصكصية عدة تفسيرات منيا :

جزء  أك* عممية تعميمية تتـ بيف الطالب كالمدرس يتـ بمكجبيا تدريس الطالب مادة دراسية 
 جر يحدد مف قبؿ الطرفيف .أضمف مجمكعة ب أكلكحده  منيا

 أك*تعميـ غير نظامي بيف مدرس كدارس يتـ بمكجبو  تدريس الدارس بشكؿ خاص لكحده 
 ضمف مجمكعة باجر متفؽ عميو مسبقا .

                                                           
 .272, ص1991, المؤسسة الكطنية لمكتاب, الجزائر,1ط القاموس الجديد لمطلاب،: عمي ىادية   1
 .59, ص 2005 ,القاىرة, 2,جالخصوصية في موسوعة السفير لتربية الأبناء الدروسالشيخي عمي السعيد:   2
 .46, ص1991, ديسمبر 19مجمة التربية, العدد  ،ظاىرة الدروس الخصوصيةمصطفى محمد إبراىيـ :   3
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لو المعمـ خارج نطاؽ المدرسة كيستفيد منو المتعمـ ذ: ىي الجيد الذم يب الإجرائيالتعريؼ 
, كيتـ داخؿ جرا يدفع لو مقابؿ ىذا الجيدأحيث يتقاضى المعمـ  جماعية ,ك أبصكرة فردية 

المعمـ عف كؿ درس كزماف  أجرةطمبتيـ في ضكء اتفاؽ سفيي تحدد فيو  أكبيكت المعمميف 
 نجازه .إكمكاف 

 الدروس الخصوصية أىميةثالثا : 

عميميـ خاصة الطمبة عمى مكاصمة ت لإعانةبرزت الدركس الخصكصية في البداية كمشركع 
كاء , سكلكؿ شعبة أساسيةضركرية لكؿ مادة  أصبحت أفدرجة  إلىالنيائية  قساـالأطمبة 

 كالأدب: كالفمسفة  دبيةالأ بشعالك أالرياضيات ك , عممية : كالفيزياء, العمكـالشعب ال
ف ىذا النجاح يعتبر نجاح في الامتحانات لأال, فاليدؼ منيا ىك مساعدة الطمبة عمى العربي

بالنسبة لغالبية , ك الثقافية كالاجتماعية كالاقتصادية الأكضاعتحسيف  لعامؿ الأساسي فيا
الميارات في  إتقاف, كتركز الدركس الخصكصية عمى كالمجتمع ىك اليدؼ المرجك فرادالأ

 الامتحانات .

 كثر فييا الدروس الخصوصية ترابعا:المواد التي 

 :الابتدائيةالمرحمة  :1

غمبيا كيساعد في حؿ أك أخصكصي بتدريس الطفؿ جميع المكاد لمدرس الغالبا ما يقكـ ا
بضركرة  باءالآ عتقادلالك كاف عنده ضعؼ في بعض المكاد حتى ك  ,الكاجبات كالمراجعة

 صمبة .عمميا عمى قاعدة قكية ك  أبنائيـ تأسيس
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 المرحمة المتوسطة: :2

 مة :المكاد التي يكثر فييا الدركس الخصكصية في ىذه المرح 

 الرياضيات  أ:

 التاريخ  ب:

 المغة العربية  ج:

 الدراسات الاجتماعية  د:

 1العمكـ ق:

 المرحمة الثانوية : :3

 المكاد التي تكثر فييا الدركس الخصكصية في ىذه المرحمة ىي:

 الرياضيات أ:

 التاريخ  ب:

 الفيزياء ج:

 المغة الفرنسية  د:

  الانجميزيةالمغة  ق:

 يةالعمكـ الطبيع ك:

                                                           
, 2011, طيبة لنشر كالتكزيع, القاىرة, سنة مشاكل الطلاب في التعميم وسبل الخروج من تمك الأزمةايمف يكنس:  1

 .50ص
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اك العممي ك  الأدبيحسب حاجة الطالب ك تخصصو ,سكاء  أخرلتدخؿ مكاد  أفك يمكف 
 .1أخرلقد تتقدـ مكاد عمى 

 خامسا :العوامل المسببة في ظاىرة الدروس الخصوصية 

تككف  فأيمكف  إبرازىادراستيا بعد  أف إلابيف ىذه العكامؿ  ف ىناؾ تداخؿأب الإيمافك مع 
معالجة ع المعنيكف بدراسة ىذه الظاىرة ك يستطي ,عف كؿ عامؿ سببا في تقديـ تفصيلات

 ك الظاىرة .أالسمبية بعد الكقكؼ عمى جذكر المشكمة  إبعادىا

 : العوامل الموضوعية :1

الدركس  إلىتدفعو لمجكء الطالب ك  إرادةالتي تككف خارجة عف  الأسبابك أالعكامؿ  تمؾىي ك 
نسانيةؿ مسؤكلية اجتماعية ككطنية ك ميـ يشك  مجاؿ التربية كالتع أصبح ذال ,الخصكصية  ا 

كرسـ صكرة حاضرىا  أجيالياتطمعاتيا في بناء ك  ,أمالياتعمؽ عمييا المجتمعات  ,كبرل
 2تنمية لممكارد البشرية عممية استثمار ك  أنياعمى  إليياالمجتمع ينظر  أصبحك  ,كمستقبميا

ف لأ ,عملاف مختمفاف تماـ الاختلاؼ ميـالتخطيط لتعميتعميـ البشر ك  إف: كيقكؿ راسؿ دافتير
 الأرقاـ أساسالتخطيط عمى  أفالسخرية في حيف  إلىيدعك  الأرقاـالتعميـ بكاسطة 

كلكنو  ,في حجرة دراسية مميئة بالبيانات ك ليس ,إحصائياتس لا يعمؿ ف المدر  لأ   ,ضركرم
ىي مرحمة ثكرة تقنية  ياـالأىذه  مر  بياالمرحمة التي ن إف ,عقلا كركحا فرادبالأيتصؿ يمتقي ك 
مع نفسو بالذات بشكؿ ك  الآخريفمع مع العمؿ ك  الإنسافعلاقات  فييا تتغير ,عممية
 .3يأساس

 

                                                           
 .59نفس المرجع ,ص  1
 .7, ص1986مكتب غريب, القاىرة,  ،اد والكفاءة الإنتاجيةإدارة الأفر عمي السممى:   2
, ترجمة: سمير لكيس احمد محمد التركي, ىيئة الانجمك المصرية القاىرة, تخطيط وتنمية الموارد البشرية: راسؿ دافيتر  3

 .15, ص1965
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 العوامل الذاتية: :2

 الدركس الخصكصية منيا: إلىىي العكامؿ التي يككف الطالب فييا سببا في لجكئو ك  

ىماؿك  ,الدراسة مف طرؼ الطالب إىماؿ  - عة الطالب في مسيرتو في متاب الأكلياء ا 
 1الدراسية .

 عدـ كجكد رغبة في الدراسة . -
 عدـ الاىتماـ بالدركس باستثناء فترة الامتحانات . -
 فقط.مدركس كالاكتفاء بشرح المدرس لية في الدراسة كعدـ التحضير اليكمي عدـ الجد   -
حساسوك  الأفكارتشتت عدـ التركيز ك   -  2بعدـ القدرة عمى التعمـ . ا 

 رتأث  ك كؿ ىذه العكامؿ 3كاجباتو بشكؿ صحيح  أداءالمعمـ يتقاعس في  أف إلى إضافة 
الكاجبات المدرسية  أداءكذلؾ العزكؼ عف ك  ,كؿ كبير في عممية انتشار الظاىرةبش
 في بعض المكاد ك عدـ معرفة الأبناءرسكب  إلى لأد  مما الالكتركنية  بالألعابانشغاليـ ك 

تغيب الطلاب مف دكف الحياتية ك  أكقاتيـفية تنظيـ كيالطمبة طريقة القراءة الصحيحة ك 
 4مسكغات حقيقية.

ىذه  أف  خاصة ك  ,الخصكصية دركسالدا لزملائو بتمقي مقم  ك  لاكمت   خمؽ جيلا إلى أدل بحيث
  5الجشعيف. الأساتذةباىضة مف الكثير مف  بأثمافتقدـ في المنازؿ ك  أصبحتالدركس 

 

                                                           
 .120, ص1989, منتدل الفكر العربي, عماف, سياسات التعميم في المشرق العربياسماعيؿ سعاد خميؿ:   1
 .55ص  49ص ,1990سنة  ,3, مجمة كمية التربية, العدد دراسة تحميمية في ظاىرة الرسوب: نجدت قاسـ الصالحي  2
 32,ص2008, مجمة رسالة الخميج العربي , المدارس الخاصة الأجنبية كما يراىا أولياء التلاميذعمي اسعد كطفة:   3

 . 109ص 
 .132, ص2005, دار كائؿ لمنشر كالتكزيع, عماف, الأردف, 2,ط  يات التعميماقتصادعبد الله زاىي رشداف:   4
, مجمة استطلاع حول ظاىرة الدروس الخصوصية ،الاسباب والآثار التربوية المترتبة عميياالحباشنة ميسر خميؿ:   5

 .45,ص2007رسالة المعمـ , سنة
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                                                      يةالمجوء لمدروس الخصوص أسبابسادسا : 
 ساعدت مجمكعة مف العكامؿ التي أدت إلى المجكء نحك الدركس الخصكصية نذكر منيا: 

 العممية .الرسمية كالمنافسات التربكية ك  لامتحاناتلالتحضير  -

 الفركض الفصمية .الاستعداد للاختبارات ك  -

 ة .نجاز الكظائؼ المنزليإ -

 .اعية قصد دعـ المكتسبات المعرفيةالنشاطات الجمك  عماؿالأالفراغ في  أكقاتاستغلاؿ  -

لدعـ معارؼ الطالب كفؽ  الراغبيف في تقديـ دركس خصكصية للأساتذةالفرص  إتاحة -
 . الإشراؼالخبرة كالكفاءات التدريسية كالتنظيـ ك 

 .الأقرافتقميد  -

 الدرس. لقاءإ أثناءالانتباه عدـ الاىتماـ ك  -

 التدليؿ .كالعنؼ ك  الأسريةالمالية كالاجتماعية ك  الأسرةمشكلات  -

 دخكؿ الدركس الخصكصية ضمف ىذا المجاؿ .ك  الأسرالمباىاة بيف  -

 الكالديف. ةأمي   -

 التلاميذ في المدرسة. إعدادكثرة  -

 ضرار الدركس الخصكصية .ألمدرسيف باتقصير المؤسسة بنكعية التلاميذ ك  -

 1المؤسسة لدراسة ك تتبع حالات التلاميذ الضعفاء. إىماؿ -

 
                                                           

 .15, ص2002, مكتبة ذات السلاسؿ, الككيت, ربويةمشكلات تدريسية تالكندرم عبد الله عبد الرحمف كآخركف:   1
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 سابعا : سمبيات الدروس الخصوصية

 يامف ايجابيات أكثر يامدركس الخصكصية سمبياتل أفالعمماء التربية بعض النقاد ك  أراءحسب 
 .نذكر منيامختمفة في جكانب 

 سمبيات الدروس الخصوصية   -

 :سرةالأسمبيات الدروس الخصوصية عمى  -أ 

    الكماليات  إلىحدل الظكاىر الحديثة التي تحكلت مؤخرا إتعتبر الدركس الخصكصية    
التنمية الرسمية  ا عمى مخططمما يؤثر سمب الأسرة كاؿمأالتي تستنزؼ  -صح التعبير إف-

في سبيؿ  كالإنفاؽفي نقاط كثيرة مثلا  الأخرلالعديد مف الظكاىر حيث تشترؾ ىي ك 
 .الأسرةخار دخؿ اد   إضعاؼالتي ليا دكر في ك  ,كالكجبات السريعة الجاىزة لةاليكاتؼ النقا

 سمبيات الدروس الخصوصية عمى التمميذ: -ب 

الخصكصي  دركس الخصكصية بسبب طريقة المدرسلا يستفيد التمميذ مف ال أفمف الممكف 
الي كبالت ,لا أكميمتو التعميمية  لأد   إفكلا ييـ  و الكحيد ىك كسب الماؿ,كالذم يككف ىم  

يجيد تمقيو الدركس ك  ثناءأبذؿ جيد ذىني في  إلى بالإضافةيككف التمميذ الخاسر الكحيد 
ىذه  أف إلا  لغائبة  فييا اعقمو كجسمو كعمى الرغـ مف لجكء التمميذ ليذه المجمكعات 

بحاجة  أخرلالمراجعة تحتاج لكقت كافي لاف الكقت لا يسمح بدخكؿ الامتحاف ككجكد مكاد 
 1ستنكار. للا

 

 

                                                           
المجمة العممية لممعيد الكطني لمبحث  ،الدروس الخصوصية ) السمبيات والايجابيات(ناصر الديف زبدم كآخركف:   1

 .60, ص2009التربية , الجزائر, 
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 سمبيات الدروس الخصوصية عمى المدرس :  -

عمؿ نيارا في ت لةآ إلى الأستاذتحكؿ  ,سمبيات الدركس الخصكصية أىـمف بيف     
فلا يجدكف كقتا  ,كليلا في الدركس الخصكصية كالبرامج التدريبية ,المدارس كالجامعات

يصبح ىميـ خاصة, ك الحياتيـ عمى  ثارفتعكس جميع ىذه الآ عة كالتحضير,المطاللمراحة ك 
ىذا ما جعؿ كزارة التعميـ لا ك  ,عمى حساب العممية التعميمية الأمكاؿتحقيؽ مزيدا مف  الأكبر
غمؽ العديد تتـ محاكمة العديد مف المدرسيف ك  ,ـ بالدركس الخصكصية ففي مصر مثلاتيت

 مف المراكز الخاصة لمدركس الخصكصية .

 مجتمع:سمبيات الدروس الخصوصية عمى ال -

         عمى المجتمع  ثر سمبيأمدركس الخصكصية ل أف يرل المستشار "حسيف عدلي "   
 تشابؾ العلاقات الاجتماعية نظرا لعدـ رسمية ىذه الدركس,ك  ,مكارد البشريةالاستنزاؼ ك 
كجكد طبقة جديدة مف المنتفعيف مف ىذه الظاىرة  إلىك قد يؤدم  ـ,عدـ كجكد تخطيط محك  ك 

 ة بتنظيـ ىذه العممية .خاص  الكجكد المؤسسات  إلىتطكر المرء ما يك رب  

 تحجـ قدرتو العقمية .كالي ك ت  اكذلؾ تجعؿ الدركس الخصكصية التمميذ 

 الكقت. إىداربالإضافة إلى 

زملائيـ الذيف لا يدرسكف  لإغاظةالشرح  إكماؿبغية صرفيـ عف  ـميذ لمعممييلامشاغبة التك 
 الخصكصية.دركس ال

 . صؼكسمو كخمكلو داخؿ الميذ ك نكـ التم

 تعميمية.المدرسة كمؤسسة تربكية ك  أىميةتراجع 
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 ثامنا : ايجابيات الدروس الخصوصية 
ليس بديلا ؿ لدكر المدرسة ك نو مكم  ألمدركس الخصكصية ىك  ف الدكر المي ـ أيمكف القكؿ ب

 جيد في المدرسة فيميا بشكؿ ىلاميذ في فيـ القضايا التي يستعصليا يساىـ في مساعدة الت
 كىي :

 تطكير القدرات .  في الفيـ كاكتساب الميارات ك  أخرلالتلاميذ فرصة  إعطاء -

    حؿ التماريف المختمفة خاصة في المكاد العممية كالرياضيات كالفيزياء ك  التلاميذ, إدماج -
 التماريف المختمفة . حؿ تيـ عمىازادت قدر  أكثرتماريف  انجزك أفكمما  ,كالعمكـ

الحصكؿ عمى مجمكع المزيد مف الشرح ك  عمى الدركس الخصكصية لضماف الإقباؿ -
 .أفضؿ

 المكاف .كالزماف ك  المدرسار يالمركنة عند اخت -

 _ اختيار مدرسيف مؤىميف تأىيلا جيدا.

 _ تقميص المكاد الدراسية.

 1مراعاة الفركؽ الفردية بيف الطلاب . -

فا ضعمنيا ة في المكاد التي يعاني التمميذ خذ  دركس خصكصيأكذلؾ مف المفيد جدا  
فكرة عامة حكؿ المكضكع المدركس خذ أتساعده عمى  أيضاىي ك  ,صعكبة في الاستيعابالك 

اء بندمجو ضمف شبكة تربكية ك  أيضا ,كاكتسابو لطريقة  الحكار كالمناقشة داخؿ القسـ
 الإجابةديد في طرؽ ركح التجك التثميف  يوتخمؽ لد أم ,علاقات اجتماعية خارج المدرسة

الجماعية تساىـ الدركس الخصكصية بشكؿ كبير في تزكيد التمميذ  أكالمراجعة الفردية ك 

                                                           
- 8قاىرة, مصر, دس, ص, دار العمكـ جامعة ال1ط،الدروس الخصوصية المشكمة والعلاجالسيد العربي يكسؼ:   1
 .10ص



 
 

28 

في اكتسابو طرؽ المراجعة المفيدة مف خلاؿ كتساعده في دراستو ك  ,بمختمؼ المعمكمات
 المداكمة عمى حؿ التماريف .

 برز ايجابيات الدروس الخصوصية ىي :أومن  -
 في تحسيف المستكل خاصة الذيف يعانكف صعكبة في الفيـ . مساعدة التلاميذ -
التغيب عف المدرسة  إلىك الصحية أىـ ظركفيـ العائمية جبر مساعدة التلاميذ الذيف ت -

 لفترات طكيمة مف العاـ الدراسي .
 ارتفاع مستكل التحصيؿ الدراسي لمتلاميذ. -
 تزيد مف ثقة الطالب بنفسو . -
 1تماعية.تساىـ في زيادة العلاقات الاج -

 من الدروس الخصوصية في الجزائر  تاسعا : موقف وزارة التربية

كالمعنكف بتكضيح  1157تحت رقـ  2003فيفرم  7أصدرت كزارة التربية منشكرا في يكـ 
و إلى مفتشي أكاديمية الجزائر كمديرم التربية لكلايات  بشأف الدركس الخصكصية, المكج 

 الكطف, كمف مجمؿ ما نص  ما يمي :

نع ىذه الدركس منعا باتا, بحكـ كجكد فئة مف التلاميذ محركميف كمحتاجيف فعلا ليا م -
 2كلا يستفيدكف منيا بسبب الفقر.

أرسؿ إلى السيدات كالسادة مدراء التربية  10/2013/ 30كما أصدرت منشكرا أخرا في يكـ 
حيث بكلايات الجزائر, مكضكعو خاص بعمميات تحسيسية تتعمؽ بالدركس الخصكصية, 

تحث عف انتشار الظاىرة الذم أصبح يدعك لمقمؽ, كدعا إلى ضركرة اتخاذ جممة مف 
الإجراءات حرصا عمى مصداقية المنظكمة التربكية, كحفاظا عمى أخلاقيات مينة التعميـ 

                                                           
 . 62ناصر الديف زبدم كآخركف: مرجع سابؽ, ص  1

2 , المؤرخ في ن الدروس الخصوصيةأموضوعو توضيح بش ,1157كزارة التربية الكطنية: منشكر كزارم رقـ   
 .1, ص07/02/2003
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                                                                      1كتكريسا لمبادئ مجانية التعميـ كتكافئ الفرص 
 كمف ىذه الإجراءات ما يمي :

: يقكـ مديرك التربية فكر استلاميـ لممنشكر باستدعاء المفتشيف  في الجانب التحسيسي -
سداء التعميمات اللازمة ليـ, حتى يسير الجميع عمى  كرؤساء المؤسسات التعميمية لدراسة كا 

ؿ المفتشكف عمى تحسيس المدرسيف تبميغ فحكاىا لمفاعميف المعنييف بالمسألة, في حيف يعم
 الذيف يقكمكف بدكرىـ بتحسيس التلاميذ, فيما يقكمكا المدراء بتكعية أكلياء أمكر التلاميذ .

عقد ندكات لممؤسسات التعميمية لإرشاد التلاميذ عف كيفية الاعتماد عمى النفس كطرؽ  -
 المذاكرة الصحيحة ككيفية تنظيـ كقتيـ.

ى رفض الدركس الخصكصية التي تمقى في فضاءات غير لائقة حث  أكلياء الأمكر عم -
 2حفاظا عمى سلامة كأمف أبناءىـ .

: فتح أبكاب المؤسسات التربكية العمكمية بعد الدكاـ الرسمي في في الجانب التنظيمي  -
إطار دركس الدعـ طبقا لمتعميمات الكاردة في ىذا الشأف, كخاصة في استغلاؿ أمسية 

 الأسبكعية كالأسبكع الأكؿ مف كؿ عطمة مدرسية رسمية. الثلاثاء كالعطؿ

: تشجيع التلاميذ المتفكقيف دراسيا خاصة الذيف يبذلكف جيكدا فردية في الجانب التربوي -
متميزة في عممية التحصيؿ الدراسي, كتحفيزىـ عمى المراجعة ضمف أفكاج محدكدة العدد 

ت الرسمية, بالإضافة إلى حث المدرسيف خاصة بالنسبة لمتلاميذ المقبميف عمى الامتحانا
عمى مراعاة الفركؽ الفردية بيف التلاميذ كتكجيو المدرسيف إلى الالتزاـ بمنيجية مناسبة تسمح 

                                                           
تتعمق بالدروس  -تحسيسة موضوعو عمميات, 385-333كزارة التربية الكطنية الجزائرية: منشكر كزارم تحت رقـ   1

عف كزير التربية كبتفكيض منو ,مدير التعميـ الأساسي, إبراىيـ عباسي  2013أكتكبر  30المؤرخ في  الخصوصية
 .12كبتفكيض مف الكزير مدير التعميـ الثانكم العاـ كالتكنكلكجي عبد القادر ميسكـ , الجزائر, ص

 .1,2نفس المرجع, ص  2
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ثارة الأسئمة التي تراكد أذىانيـ , فاف التزاـ المدرس بتقديـ الدرس  لجميع التلاميذ بالمشاركة كا 
 1كس الخصكصية .بطريقة سميمة يككف التمميذ في غنى عف الدر 

متابعة المفتشيف كالمدرييف لسير العممية التعميمية , بتفقد المدرسيف في عمميـ بالإشراؼ  -
 2عمى حصص الدعـ المنظمة لفائدة التلاميذ .

 في الجانب الإجرائي : -

دعكة المدرسيف إلى عدـ ممارسة أم نكع مف أنكاع الضغكط عمى لتلاميذ , لحمميـ عمى  -
لدركس الخصكصية , كعمى المسؤكلييف الإدارييف كالمفتشيف أف يككنكا قدكة المجكء إلى ا

 لممدرسيف , كىكذا يمنعكف مف تقديـ الدركس الخصكصية.

كفي ىذا الصدد تجدر الإشارة إلى أف كزارة التربية الكطنية تفضؿ ألا تضطر لاتخاذ     
 إجراءات عقابية ردعية إزاء المخالفيف لمسمككيات المنشكدة .

كتذكر كزارة التربية في ىذا السياؽ أف منح الدركس الخصكصية طريقة لمكسب غير مرخص 
بيا , ككنيا تمثؿ جمع بيف كظيفتيف يمنعو القانكف,كخاصة عندما يتعمؽ الأمر بممارستيا في 

 3محلات عشكائية كفضاءات غير مناسبة, كالمستكدعات كغيرىا.

فة أعضاء الجماعة التربكية لمدىا يد العكف كفي الأخير دعت كزارة التربية الكطنية كا
كالمساىمة في عمميات التحسيس كالتكعية في ىذا المجاؿ ,كفي مقدمتيـ السيدات كالسادة 

 مفتشك كمديرك مؤسسات المراحؿ التعميمية الثلاث .

 

 

                                                           
 .2ص ,نفس المرجع السابؽ  1
 .3نفس المرجع, ص  2
  3ص  ,المرجع نفسو  3
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 خلاصة الفصل
تعد الدركس الخصكصية ظاىرة مجتمعية ينطبؽ عمييا ما ينطبؽ عمى غيرىا مف    
ليا سمبيات كايجابيات حيث أف التمميذ القادر ماليا ىك فقط مف يمكنو  ياظاىر ككنالم

الحصكؿ عمى الدركس الخصكصية كما تقدميا مف خدمات تعميمية متميزة يحرـ منيا 
 ف  ماديا .قادريالغيره مف التلاميذ غير 

 مى تاريخ كماىية الدركس الخصكصيةعرج عنأف  ناىذا حاكل كخلاصة لمفصؿ  
 التعرؼ إلى  ناكلادل أىميتيا كأسباب انتشارىا ككذا الشركط التي ينبغي تكفرىا كحكم

 الأسباب المؤدية لمجكء ليذه الظاىرة. 
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 الفصل الثالث :التحصيل الدراسي

 تمييد

 : مفيوم التحصيل الدراسي أولا

 ثانيا : تعريف التحصيل الدراسي
 ثالثا : مستويات التحصيل الدراسي
 رابعا : شروط التحصيل الدراسي

 خامسا : خصائص التحصيل الدراسي
 سادسا : مبادئ التحصيل الدراسي
 سابعا : أىمية التحصيل الدراسي
 ثامنا : أىداف التحصيل الدراسي

 تاسعا : العوامل المؤثرة في التحصيل الدراسي
 قياس التحصيل الدراسي عاشرا :

 خلاصة الفصل
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 تمييد :

الدراسي  المدرسكف كالباحثكف اىتماما متزايدا بدراسة ظاىرة التحصيؿربيكف ك أكلى الت    
, باعتبارىا مشكمة تربكية ىامة تمثؿ مصدر إىدار في القكل التحصيؿ المتدنيمنو كبخاصة 

, كالتحصيؿ الدراسي ىك جممة لمجتمعفي االتي يصعب الإتياف ببديؿ عنيا  ,البشرية الفعالة
 , فأغمب التعريفات متداخمة كمختمفة فيناؾر عمى مفيكـ محدد ككاضحالتي لـ تستق المفاىيـ

نو كؿ ما يتحصؿ عميو الفرد مف أ, كىناؾ مف يراه مف يقتصر عمى العمؿ المدرسي فقط
حيث يعتبر التحصيؿ الدراسي ذك أىمية  ,كاف ذلؾ داخؿ المدرسة أك خارجيا معرفة سكاء

مكانبكاسطت كالذم كبيرة في العممية التعميمية, اتو كاستغلاليا يو يتعرؼ التمميذ عمى قدراتو كا 
 , كبذلؾ يحقؽ الانتقاؿ مف سنة إلى أخرل .لمكصكؿ بو إلى مستكل تحصيؿ مناسب

ما  كىذا كالعكامؿ المتغيرات مف مجمكعة حدكثو في يدخؿ معقدة عممية فالتحصيؿ   
 التحصيؿ تعريؼفيو مفيكـ ك  سنتناكؿ حيث ,الفصؿ ىذا خلاؿ مف عميو التعرؼ سنحاكؿ

كأخيرا  ,فيو المؤثرة العكامؿك  أىدافو ,أىميتو ,ككذا مبادئو ,خصائصو ,شركطو ,كمستكياتو
 .قياسو
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 : مفيوم التحصيل الدراسي  أولا

 إف لمفيكـ التحصيؿ الدراسي معنييف , معنى لغكم كمعنى اصطلاحي :

كؿ شيء ما سبؽ الحاصؿ مف  ,حصؿ جاء في لساف العرب :  المعنى المغوي :-1

حساب كالأعماؿ كنحكىا, كحصؿ الشيء يحصؿ , يككف في الكحدث كذىب ما سكاه

 , كالتحصيؿ : تمييز ما يحصؿ .حصكلا

 1تحصيؿ الشيء : تجمع كثبت.     

حدث ككقع بمعنى  , حصكلا كمحصكلا :يحصؿ ,كما جاء في معجـ الرائد : حصؿ    
, تحصيلا يحصؿ حصلا, نالو, حصؿكثبت كبقي كذىب ما سكاه, ككجب كناؿ, حصؿ 

 الشيء أك العمـ , حصؿ عميو كنالو .

, كىك كممة التحصيؿ بمعنى الاكتساب كما جاء أيضا في القامكس الجديد لمطلاب :    
 2الحصكؿ عمى المعارؼ كالميارات. 

 المفيوم الاصطلاحي : -2
الطالب كالذم يظير  يعد التحصيؿ أحد الجكانب اليامة لمنشاط العقمي الذم يقكـ بو      

أثرا جميا في التفكؽ الدراسي, كقد كاف العالـ الأمريكي ىنرم مكرام  أكؿ مف لفت النظر إلى 
دا مف الحاجات دعاىا حاجات , فقد حدد عدنا مف مككنات الشخصيةالانجاز بكصفو مكك  

 لنظر عف الجنس أك العرؽ أك العمر, ككانت, تتكفر لدل الأفراد جميعيـ بغض اعممية
بكجكدىا كعرفيا بمجمكعة القكل  نجاز مف بيف الحاجات العالمية التي أقر  الحاجة إلى الإ

نجاز المياـ الصعبة بالسرعة فرد مف أجؿ التغمب عمى العقبات ك كالجيكد التي يبذليا ال ا 

                                                           
 .56, ص1995, دار صادر لمطباعة كالنشر, لبناف, لسان العرب ابف منظكر:  1

 .79, ص1979ط , الشركة التكنسية لمنشر كالتكزيع, تكنس, -, دالقاموس الجديد لمطلابعمي بف ىادية كآخركف:   2
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ف التحصيؿ ىك التمكف مف المعارؼ كالميارات العممية الجديدة التي إالممكنة, كمنو ف
 1ع الفرد مسايرة التطكرات كالمستجدات المتعاقبة في العالـ الراىف.بكاسطتيا يستطي

  ثانيا :  تعريف التحصيل الدراسي  

, كفيما يمي عرض الدراسي مف قبؿ الميتميف بدراستولقد تعددت تعريفات التحصيؿ        
 لأىـ التعريفات :

الخبرات المعرفية  سي ىك مجمكعة" إف التحصيؿ الدرا يعرفو الطاىر سعد الله :       
الميارات التي يستطيع الطالب استيعابيا كحفظيا كتذكرىا عند الحاجة مستخدما في ذلؾ ك 

 2عكامؿ متعددة كمكزعة عمى فترات معينة ".

نو مقدار المعرفة أك الميارة التي يحصميا الفرد نتيجة أيعرفو عبد الرحمف العيسكم : "       
, كتستخدـ كممة التحصيؿ غالبا لتشير إلى التحصيؿ قةلتدريب كالمركر بالخبرات السابا

 3المدرسي أك التعميمي أك التحصيؿ العاـ مف الدراسات التدريبية التي يمتحؽ بيا ".

حمد : " الانجاز التحصيمي لمطالب في مادة دراسية أك مجمكعة أحمد إبراىيـ أتعريؼ     
ي تجرييا المدرسة آخر العاـ أك نياية المكاد مقدر بالدرجات طبقا للامتحانات المحمية الت

 4الفصؿ الدراسي ".

 

                                                           

 
 .217, ص1993, دار الفرقاف, الأردف, 6ط, عمم النفس التربويعبد المجيد نشكاتي:   1
     ط , ديكاف المطبكعات الجامعية, الجزائر, -, دعلاقة التفكير الإبتكاري بالتحصيل الدراسيالطاىر سعد الله:   2

 . 176ص 1996

 .    128عبد الرحمف العيسكم: مرجع سابؽ, ص   3
ط, مكتبة المعارؼ الحديثة, الإسكندرية   -, دصيل الدراسيعناصر إدارة الفصل والتحاحمد إبراىيـ احمد ك آخركف :   4

 .07ص ,1999, مصر
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نو مستكل الانجاز أك الكفاءة أك الأداء في بأالطيبي التحصيؿ الدراسي :"  ويعرفك      
التعميـ كالعمؿ المدرسي يصؿ إليو المتعمـ خلاؿ العممية التربكية التي يشترؾ فييا مجمكعة 

  1مف الطلاب كالمعمـ ". 

يقصد بو الانتخابات التي تقكـ بيا المدرسة لمعرفة مقدار مدل  لأبراشي : "يعرفو ا    
, كتككف إما كنيا لتدارؾ ما يبدك منيـ مف ضعؼمكف مف المكاد التي يدرساستفادة المتعم  

  2شيرية أك فتريو أم في كؿ شيريف أك ثلاث أك أكثر" .

تطيع الفرد الكصكؿ إليو بما يعرفو قنديؿ : " إف التحصيؿ الدراسي ىك محصمة ما يس     
يتناسب مع إمكانياتو حيف يتحقؽ اليدؼ مف العممية التربكية التي يسعى لمكصكؿ إلى أفضؿ  

 .3مستكل ممكف " 

مستكل معيف مف الكفاءة  يعرفو سيد عبد المجيد : " التحصيؿ الدراسي ىك بمكغ      
سمب أك بالإيجاب كيحدد الب, كيفسره كيعكس لنا درجة إدراؾ الطالب لكفاءتو الدراسية

 اختبارات التحصيؿ المكضكعة المستخدمة " .

يعرفو جابمف : " التحصيؿ الدراسي ىك مستكل محدد مف الأداء أك الكفاءة في العمؿ      
 4الدراسي كيقكـ مف طرؼ الأساتذة أك اختبارات مقننة أك كمييما ".

                                                           
, دار كائؿ لمنشر, عماف 1, ط تدني مستوى التحصيل والانجاز المدرسي أسبابو وعلاجوعمر عبد الرحيـ نصر الله:  1

 .401, ص2004الأردف, 
 . 360,ص1993لعربي لمنشر, مصر,ط, دار الفكر ا -, دروح التربية والتعميممحمد عطية الأبراشي:   2

 .   65, ص1991ط , دار النيضة العربية, بيركت, لبناف, -, دمعجم عمم النفس والتحصيل النفسيقنديؿ شاكر:   3

, 1993ط, دار سعاد الصباح ,الككيت, -, دموسوعة عمم النفس والتحميل النفسيطو فرج عبد القادر كآخركف:  4
 .93ص
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التربكييف لمتحصيؿ الدراسي, نجد أف لمعمماء كالباحثيف  تعاريؼمف خلاؿ ما كرد مف      
كذلؾ ة المعارؼ التي يكتسبيا الطالب ك معظميـ ركزكا عمى الجانب المعرفي أم عمى كمي

عمى نتائجو التي مف خلاليا نستطيع استخلاص مستكل تحصيمو بعد إجراء اختبارات 
لمعرفية , حيث نكتشؼ مدل تمكف الطالب مف المكاد احضرة بشكؿ يتناسب مع نمكه العقميم

 التي قدمت لو كمدل استيعابو ليا.

 ثالثا : مستويات التحصيل الدراسي
 لمتحصيؿ الدراسي ثلاث مستكيات ىي : 

يعرفو كؿ مف "كؼ كفنؾ " استطاعة الشخص عمى  : التحصيل الدراسي الجيد -1

سرعة تبكيب معمكماتو أم يحمميا إلى مختصر منظـ يسيؿ عميو تذكره كىك الدافع القكم 

الشخص لتنظيـ أعمالو كالربط باستمرار بيف المعمكمات , فيك الكفاءة ذات الفعالية  لدل

 1المقترنة بالسرعة كالمثابرة كالتحفظ كليس الابتكار أك التجديد.

 التي الدرجة تككف التحصيؿ مف النكع ىذا : في التحصيل الدراسي المتوسط -2
 كدرجة متكسط أداءه كيككف متمكيا,ي التي الإمكانيات نصؼ تمثؿ عمييا التمميذ يتحصؿ
 2متكسطة.ال المعمكمات كاستفادتو مف احتفاظو

مف ىك التقصير الممحكظ في بمكغ مستكل معيف  : التحصيل الدراسي الضعيف -3
 1جمو كىذا ما يعرفو نعيـ الرفاعي بالتأخر الدراسي .أالتحصيؿ الذم تعمؿ المدرسة مف 

                                                           
 2006, دار المعرفة الجامعية, الإسكندرية, مصر,1, ط لتنشئة الاجتماعية والتأخر الدراسيارشاد صالح دمنيكرم:   1
 .88ص

, رسالة ماستر منشكرة في عمـ النفس علاقة التحصيل الدراسي بدافعية التعمم لدى المراىق المتمدرسلكناس حدة:   2

 .18, ص2013المدرسي, جامعة البكيرة, الجزائر, 
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ي التحصيؿ الدراسي ىـ الذيف يميمكف إلى إثارة الأسئمة فالتلاميذ الذيف لدييـ ضعؼ ف      
 2, كيككف انجازىـ بطيء.يار الطرؽ المناسبة لحؿ المشكلاتكيتخبطكف دائما في اخت

الذم لديو حافز كبير لاكتساب المعرفة ىك الأكؿ ف ,فالتحصيؿ الجيد كالضعيؼ اإذ      
ا , أم  ليصبح شخص ذك كفاءة عاليةة منيا كالخبرات الجديدة كحفظيا كتنظيميا كالاستفاد

الثاني فنجد العكس مف ذلؾ اللامبالاة كعدـ المسؤكلية كلا يكجد ىناؾ قيمة كبذؿ جيد لبمكغ 
, كالتحصيؿ المتكسط فيك يتكسط و الرسكب المدرسيعنذم ينتج المستكل التحصيمي الجيد ال

 ما ذكر بينيما إما بالسمب أك بالإيجاب. 

 الدراسيرابعا : شروط التحصيل 
 ىناؾ عدة شركط تكصؿ إلييا العمماء تجعؿ التحصيؿ الدراسي جيدا كىي كالآتي :     

 التكرار : -1

داء يؤدم التكرار إلى نمك الخبرة كارتقائيا بحيث يستطيع الإنساف أف يقكـ بالأ       
كقت الآلي الأصـ لا فائدة منو لأف فيو ضياع لم المطمكب بطريقة آلية كسريعة, فالتكرار

, أما التكرار المقيد القائـ عمى ـ عف طريؽ الارتقاء بمستكل أدائوكيؤدم إلى عجز المتعم
 و, كالتكرار كحده لا يكفي لعممية التعمـ إذ أنركيز الانتباه كالملاحظة الدقيقةأساس الفيـ كت

 يككف مقركف بتكجيو المعمـ نحك الطريقة الصحيحة كالارتقاء المستمر للأداء.

 

 
                                                                                                                                                                                     

 1982,  مطبعة بف حياف, جامعة دمشؽ,2, دراسة في سيككلكجيا التكيؼ, ط صحة النفسيةالنعيـ الرفاعي:   1

 .439ص

  . 119, ص1981ط, مكتبة النيضة المصرية, القاىرة, -, دالتقويم التربويجميؿ محمد عبد السلاـ شعمة:   2
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 : فعالدا -2

لحدكث عممية التعمـ لابد مف كجكد الدافع الذم يحرر الكائف الحي نحك النشاط       
كاف نزكع الكائف الحي  ا, ككمما كاف الدافع لدل الكائف الحي قكيشباع الحاجةالمؤدم إلى إ

, كالمعركؼ في تجارب التعمـ أيضا أف الجكع كاف شاط المؤدم نحك التعمـ قكيا أيضانحك الن
, كقد ثبت أف دافع الجكع كاف يؤدم إلى شعكر الكائف ضركريا لحدكث عممية التعمـدافعا 

بالغ في تعديؿ السمكؾ كضبطو لأف الأثر  ىماثر أفالثكاب كالعقاب اح, الحي بالرضا كالارتي
 1سكاء كاف طيبا أك ضارا يؤدم إلى حدكث تغيرات السمكؾ.

 التدريب أو التكرار الموزع والمركز : -3

, أما التدريب المكزع يتـ في كقت كاحد كفي دكرة كاحدة صد بو ذلؾ التدريب الذميق      
م يؤدم إلى التعب فيتـ في فترات متباعدة تتخمميا فترات مف الراحة أك عدـ التدريب المركز 

, كذلؾ لأف طريقة المركزة يككف عرضة لمنسياف, كما أف ما يتعممو الفرد بالكالشعكر بالممؿ
تؤدم إلى تثبيت ما يتعممو الفرد ىذا إلى  ةلتي تتخمؿ دكرات التدريب المكزعفترات الراحة ا

قبالو عمى التعمـ باىتماـ أكبر.  2جانب تجدد نشاط المتعمـ بعد فترات الانقطاع كا 

اختمؼ العمماء في تفضيؿ إحدل الطريقتيف عف الأخرل      الطريقة الكمية والجزئية : -4
محاسنيا كمساكئيا , كلكف تفضؿ الطريقة الكمية , إذ أف  كلكف مف المعركؼ أف لكؿ طريقة

يأخذ المتعمـ فكرة عف المكضكع المراد دراستو ككؿ , ثـ بعد ذلؾ يبدأ بتحميمو إلى جزئيات 
 3كمككناتو.

                                                           
 2004ر كالتكزيع, عماف, الأردف , مكتبة دار الثقافة لمنش1, ط سيكولوجية الإدارة التعميمية: محمد جاسـ محمد  1
 .192ص

 . 363ص ,نفس المرجع  2

, رسالة وعلاقتو بالتحصيل الدراسي لدى طلاب دور رعاية الأيتام الأمن النفسيالسيمي ,عبد الله محمد حمداف:   3
 . 35ص ,2002, ماجستير, الرياض, السعكدية
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 أما الطريقة الجزئية فيفضؿ استخداميا في حالة تعدد الأجزاء المادة كصعكبتيا :     

:كمما كانت المادة مرتبة منطقيا كمرتبطة الأجزاء كاضحة  نوع المادة ومدى تنظيميا -4-1
 المعنى سيؿ حفظيا كمراجعتيا .

كىك محاكلة استرجاع المعمكمات أثناء الحفظ مما يساعد عمى  :التسميع الذاتي -4-2
 تثبيت المعمكمات كالقدرة عمى استدعائيا .

اد كالتكجيو أفضؿ مف : ثبت أف التحصيؿ الذم  يقترف بالإرشالتوجيو والإرشاد  -4-3
 2التحصيؿ بدكنيما ,حيث أف المحصؿ يستطيع أف يعي أىمية المراد تحصيمو .

كمف خلاؿ ما سبؽ نستنتج أف تكفر ىذه الشركط لممتعمـ تساعده عمى اكتساب        
 خبرات كمعارؼ جديدة . 

 خامسا : خصائص التحصيل الدراسي
 ا ما يمي :لمتحصيؿ الدراسي بعض الخصائص نذكر مني     

 الفعالية : -1

الطمبة طكؿ ساعات  س بمثابة الكسيط التربكم ميما يتفاعؿ معويعتبر المدر         
ي لا يستطيع أحد غيره , لذلؾ فيك بإمكانو إحداث التغيرات كالتعديلات التيكميـ الدراسي
ا كمنظما ف الأخذ بيذا المبدأ يتطمب مف المدرس أف يككف فاعلا كناشطإالقياـ بيا, لذا ف

خلاؿ تحديد الأىداؼ التعميمية  , كذلؾ مفمثيرا لدافعية المتعمـ عند طمبتوكمسيلا ك 
, كمنو فإف الفاعمية التي يظيرىا المدرس لطمبتو تجعميـ ينظركف إليو مية كغيرىاالتعم  ك 

بالصكرة المثمى مما يؤدم ليـ إلى الدراسة الجادة لبمكغ مستكل التحصيؿ المطمكب تحققو  
 1عنى أف المدرس مف خلاؿ الفعالية يجعؿ الطمبة يتحفزكف لمنجاح التعميمي.أم بم

                                                           
 . 177, ص1999شر كالتكزيع, الأردف, , دار الشركؽ لمن1, ط عمم النفس المدرسينايؼ القطامي:   1
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 الاىتمام : -2

س كؿ الطمبة كالاىتماـ بالتعمـ كالإقباؿ عمى ك إف الرغبة كالميؿ يكلداف في نف      
إليو كيبذلو في الكثير مف  , فيقبؿ عمى تعمـ ما يميؿاسة يخمقاف فيو النشاط كالفعاليةالدر 

ة في ىذا المبدأ العمؿ عمى تييئة جك حجرة الدراسة ثانكييذا فالمطمكب مف ال, كلالجيد
لذاتي كاعتماد الاعتماد عمى المجيكد اب, كتشجيعيـ الطمبةكالاىتماـ بالفركؽ الفردية بيف 

 , كليذا فإف مبدأ الاىتماـ ىذا ضركرمالترتيب مف طمبتيا, لأنو يقكم حكافزىـ كغيرىا
اىتماـ الطالب بالنشاط الدراسي أك خبرة  ما زاد تحصيمو الدراسي  الأخذ بو لأنو كمما زاد

 1كالعكس , أم أف الجانب النفسي كالراحة تكلد عنصر جاذب لمطمبة لمتفكؽ التحصيمي. 

 الدافعية : -3

يمة في إنارة المتعمـ تؤكد معظـ الدراسات كالبحكث التربكية عمى أنو لمدافعية أىمية عظ  
ة ليا سيبذؿ الطالب كؿ مجيكداتو لتحقيؽ الأىداؼ التعميمية المطمكب, فمف خلانحك التعمـ

, كمف أجؿ زيادة مستكل الدافعية فإف عمى الأستاذ العمؿ في المكاقؼ التعميمية المختمفة
, كيمكف للأستاذ استخداـ الحكافز الخارجية إذا لـ تثارة انتباىيـ لأطكؿ فترة ممكنةعمى اس
, كليذا عمى المربي القائـ عمى العممية التعميمية رة أك كافيةلحكافز الداخمية متكفتكف ا

تكظيؼ ىذا المبدأ كذلؾ بالعمؿ عمى استثارة اىتمامات الطمبة كاستغلاليا كتكجيييا  
اء  و مف أجؿ الكصكؿ بيـ إلى التحصيؿ الايجابي البن  كتشجيعيـ عمى الانجاز كالأداء كم  

 2الطمبة مستكل دراسي جيد . حيث أف الدافعية تعتبر عنصر فعاؿ لبمكغ

                                                                                                                                                                                     
 
 الجزائر, دار الأمؿ لمنشر, ط –د , اثر التوجيو المدرسي عمى التحصيل الدراسي في المرحمة الثانوية: بركر محمد  1

 . 215, ص2010
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 سادسا : مبادئ التحصيل الدراسي 

يقكـ التحصيؿ الدراسي عمى مجمكعة مف المبادئ التي تعتبر بمثابة أسس         
أجؿ  التربكم كالبيداغكجي مفلدكرىـ كف أثناء أدائيـ كقكاعد عامة يسير عمييا المرب  
 دئ نذكر ما يمي:,  كمف بيف ىذه المباالزيادة في التحصيؿ الدراسي

 الجزاء : -1

     رتباطية كالسمككية عمى أىمية مبدأ كدكر الجزاء في التعميـ أكدت النظريات الا      
ىذا يعني أف الثكاب الناتج عف النجاح يعمؿ عمى ك , العقاببالثكاب أك با كيتخذ شكميف إم  

خبرات السارة الجيدة لتككيد ىذا النشاط فالطالب يقبؿ عمى التعميـ إذا ما ارتبط ذلؾ با
, كليذا المطمكب مف الكالديف استغلاؿ كؿ المناسبات الجيدة التي يظير كالعكس صحيح

كاجبات فييا أبنائيـ إقباليـ عمى التعمـ كمبادرة الإسياـ في الأنشطة أك العمؿ لإكماؿ ال
سة ضيؿ البقاء في المؤس, كزيادة تعامميـ مع زملائيـ كتفأك الميمات المطمكبة منيـ

 1, كبيذا يزداد التعمـ كيتحسف النشاط كيتحقؽ التحصيؿ الدراسي المرغكب .التعميمية

 الحداثة والتجديد : -2

إف الركتيف كالتكرار الممؿ يقتؿ ركح الاكتشاؼ كالإبداع كالتجدد لدل الإنساف       
 , إذ لابد عمى المعمميف كالمربيف مف إخضاعكف تطبيؽ ذلؾ في النشاط التعميميكيم

التمميذ مرارا كتكرارا لمسائؿ جديدة يتعرض ليا لأكؿ مرة بحيث يجد نفسو مضطرا لبذؿ 
ف كانت عشكائية لحؿ ىذه المسائؿحتى ك عديدة جيد فكرم كمحاكلات  , كيعتبر تدريبا لو ا 

, كالتقميؿ حؿ المشكلات التي تعترضوفي , كالتفكير كلجيازه العصبي عمى استعماؿ عقمو
, فالحداثة دكما إلى نفس المشاكؿ في كؿ مرة في ذلؾ إذا ما تعرضمف استعماؿ ذاكرتو 

                                                           

 . 489, صمرجع سابقنايؼ القطامي,  1 
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تخمؽ ركح التحدم كالعمؿ كالتفكير العممي كالمنطقي لدل التمميذ كتساعده عمى التحصيؿ 
 الحسف .

سبة التي تركز عمى قدرات كما ينبغي أف تتضمف المكاد الدراسية الأدكات المنا        
 التحصيميةف مستكل طمكحو كالكقكؼ عمى إمكاناتو الذىنية , كبذلؾ يمكف التأكد مالتمميذ

كسابو القدرة عمى التفكير المكضكعي الدقيؽ كبخاصة أف مقتضيات كظركؼ العصر  كا 
 1مستكل التحصيمي لمتمميذ.التتطمب تطبيؽ العمـ كالتكنكلكجيا حتى يتحسف 

 الاستعدادات والميول : -3

ميذ عمى التحصيؿ كزيادة خبرتو نجد الاستعدادات مف بيف العكامؿ التي تساعد التم       
كنعني بيا " كصكؿ الفرد إلى مستكل مف النضج يمكنو مف تحصيؿ الخبرة كالميارة عف 

, كعميو فإف الاستعداد لتعمـ الشيء يعني القدرة عكامؿ التعميـ الأخرل المؤثرة " طريؽ
دىا عامؿ النضج كالخبرات ـ يحد,  فقدرة الفرد عمى التعم  مو أك القابمية لتعمموعمى تعم  
لتعمـ مادة أك المشاركة في نشاط معيف يجد سيكلة  ا,  فالتمميذ الذم يممؾ استعدادالسابقة

 في تعمميا كبالتالي يككف التحصيؿ فييا مرتفعا .

قة سكاء مف قبؿ المعمـ أك إف التعرؼ إلى ميكؿ التلاميذ لو دلالات قيمة حقي      
 أك أم عمؿ آخر لا يعتمد فقط عمى ي المجاؿ التربكم, لأف النجاح فالمرشد

نما يعتمد أيضا عمى الميؿ كالدافعية لذلؾ العمؿ .  الاستعدادات كالقدرات كا 
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 المشاركة : -4

تخمؽ ركح المنافسة ,  كما مية الذكاء كالتفكير لدل التمميذتعمؿ المشاركة عمى تن     
كالمعرفي تصحيحيا كتنمية رصيدىـ العممي تمكنيـ مف اكتشاؼ أخطائيـ ك بيف التلاميذ ك 

كبالتالي يككف التمميذ قد اكتسب خبرات كميارات دراسية كتحسيف تحصيميـ الدراسي, 
 جديدة تساعده عمى رفع المستكل التعميمي كالمعرفي .

, إذ أف ىذا صؼ تختمؼ مف مكقؼ تدريسي لآخرإف مشاركة التلاميذ داخؿ ال     
ماـ كؿ متعمـ جيدا بمكضع الدرس كعمى إقبالو عميو كعمى الاشتراؾ يتكقؼ عمى اىت

كتكجد عدة طرؽ لزيادة مشاركة التلاميذ فجميعيـ يجذبيـ ف المؤثرات الخارجية, تحرره م
الشخصي  ح المعمـ الاعتبار, كأيضا منالمدرسي الذم يتصؼ بركح الصداقة الجك

اؿ ليا كزنيا النسبي, بحيث قديرىا كبأعمف يكمؼ كؿ تمميذ بالإنجازات ليا تأك اللائؽ, 
كالأعماؿ حاجة التلاميذ كاىتماماتيـ الشخصية كالجدير بالذكر أف تحقؽ ىذه الانجازات 

مشاركة التمميذ ينبغي ألا تقتصر عمى القياـ بالأعماؿ التي يقررىا المعمـ كلكف ينبغي أف 
 1. يككف لو دكر كنصيب في عممية التخطيط لمقياـ بالأعماؿ المطمكب تنفيذىا

 الدافعية : -5

الدافع ىك " أم حالة لمكائف الحي تؤثر في استعداده في البدء أك الاستمرار في سمسمة 
 معينة مف السمكؾ "

كيعد ىذا المبدأ الأىـ عمى الإطلاؽ , كليذا نجد أف التييئة النفسية تمثؿ أرضية      
ذم لا يممؾ دافعية لدراسة لإثارة الدافعية عند التمميذ كالعكس صحيح , حيث أف التمميذ ال

مادة معينة يصعب عمى المعمـ تييئتو نفسيا كعقميا لتقبؿ المعمكمات الجديدة , كالدافعية 
يجب أف ترتكز عمى الكـ المعرفي لممعمـ عمى أساس المستكل المعرفي لو ,  كيرتبط 

                                                           
1
 العلمية للنشر والتوزيع ،ط، دار اليازوري-،دراسً نماط التفكٌر ومستوٌات التحصٌل الدأ: يامنة عبد القادر اسماعيلي  
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عطاء معمكماتيا ,بطريقة تد املا كعميو يصبح إلماـ المعمـ بالمادة ع ريس أم مادة كا 
 مساعدا عمى تحسيف منيجيتو بالشكؿ الذم يحرؾ معو عقكؿ تلاميذه بالشكؿ المطمكب .

ثارة دافعيتيـ لابد مف        كلممحافظة عمى استمرارية انتباه التلاميذ طكاؿ الحصة كا 
المزيد مف التخطيط كالمتابعة التي يتبعيا المدرس مف خلاؿ تنكيع الأنشطة التعميمية مع 

كظيفتيا ك ملائمتيا لحاجات التلاميذ كمستكياتيـ المعرفية كتزكيدىـ  المحافظة عمى
بالتكجييات كالإرشادات التي تساعدىـ عمى تحسيف أدائيـ في المستقبؿ , كما أف فيـ 
المعمـ لأساليب كأنماط الدافعية المختمفة كحسف تكظيفو ليا يخمؽ لديو الاىتماـ بيا 

رة التلاميذ عمى التحصيؿ الجيد كيقمؿ مف التكترات كيؤدم بيا إلى تعمـ فعاؿ كيزيد مف قد
  1النفسية عند التلاميذ في جك تعميمي يسكده الاستمتاع .

 الواقعية : -6

يفترض أف يكفر داخؿ حجرة الدراسة كؿ الظركؼ الملائمة كأف تككف المكاد      
إف الأخذ بيذا كالأنشطة كالخبرات الدراسية التي تقدـ لمطمبة مرتبطة بحياتيـ , كليذا ف

المبدأ مف أجؿ تسييؿ عممية التعمـ كالكصكؿ بالطمبة إلى التحصيؿ الجيد , كىذا يتطمب 
تحديد مراعاة مختمؼ الظركؼ البيئية المادية كالتربكية المساعدة عمى تشجيع إمكانيات 
كفرص ظيكر السمكؾ زيادة دافعية التحصيؿ لدل الطمبة , إذ أف ىذه الظركؼ كمنيا 

ى سيادة جك التعاكف كالحب كتقديـ التعزيزات الآنية في لحظة إظيارىـ العمؿ عم
لاستجابات صحيحة كتكفير كسائؿ كأدكات إيضاح مناسبة تعتبر بمثابة أدلة كمثيرات 

 لإظيار كتحقيؽ المرغكب فيو .
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 التدريب : -7

طالب إف عممية التدريب العممي عمى الأساليب كالميارات تتـ بتعمـ أك اكتساب ال     
لمسمككات المختمفة , كىذا التدريب يجب أف يرتبط بحاجات الطمبة كقدراتيـ كميكليـ 
كمصادر اىتماميـ كنكاحي نشاطيـ , كأف يتنكع بيف الشفكم كالكتابي لأف كثرة التدريب 

 بمثابة تثبيت المعمكمات كتحقيؽ الأىداؼ .

 الحفظ والاسترجاع : -8

الذم يشير إلى قدرة التمميذ عمى الاسترجاع لما  حيث انو يرتبط التمميذ بالحفظ     
تعممو مف معارؼ بعد فترة زمنية معينة كأنو يقاس بالدرجة التي يحصؿ عمييا في 
الاختبارات المدرسية لأف ىذا يدؿ عمى مدل استيعاب الدركس كالبرنامج الدراسي مما 

ائج دراسية يساعده عمى تحصيؿ المعارؼ كتنمية القدرات الخاصة كعمى تحقيؽ نت
كتحصيؿ دراسي جيد , إذ تنمك قدرة التمميذ عمى الانتباه كليذا يتأثر تأثيرا مباشرا بالنشاط 
العقمي الذم يعقب حفظو مباشرة كاف الانتقاؿ المفاجئ مف عممية تعميمية لأخرل يعكؽ 
 حفظ العممية الأكلى كتقؿ شدة ىذه الإعاقة عند المراىؽ لنمك مقدرتو عمى الفيـ العميؽ

 1كمنو الرفع مف مستكل تحصيمو الدراسي.

 سابعا : أىمية التحصيل الدراسي 
 يحتؿ التحصيؿ الدراسي مكانة بارزة في حياة الطمبة فمف خلالو نستطيع:     

 . معرفة نتيجة الطالب لانتقالو مف مرحمة تعميمية إلى أخرل تمييا 
 .مكاناتو  معرفة القدرات الفردية كالخاصة بالطالب كا 
  عمى تحضير الطمبة عمى الاستذكار كبذؿ جيد أكثر .يعمؿ 

                                                           
1
رسالة ماجستير في  ,العلاقة بين استراتيجيات التعمم والدافعية لمتعمم وأثرىا عمى التحصيل الدراسي :ماؿآبف يكسؼ   
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  يساعد عمى تقكيـ التحصيؿ المعرفي , كمعرفة ما إذا كصؿ الطمبة إلى المستكل
 المطمكب في التحصيؿ الدراسي .

  مف الممكف أف تستخدـ نتائج التحصيؿ في التقكيـ طرؽ التدريس التي يستخدميا
 تحصيؿ جيد . الأساتذة , كطرؽ التدريس الجيد تؤدم إلى

كلا أحد ينكر أىمية التحصيؿ الدراسي عمى الفرد كالأسرة كبالتالي عمى المجتمع , كلا       
أعتقد أف ىناؾ مجتمعا كاحدا في العالـ لا يقدر الأىمية الكبرل لمتحصيؿ العممي في تحقيؽ 

ة عمى ما تكفر التقدـ , فإذا كانت المجتمعات الحديثة اليكـ تستند في بناء قطاعاتيا المختمف
ليا مخرجات التعمـ بأنكاعيا , كىذه المخرجات تقاس في انجازىا ككفاءتيا بقياس ما يسمى 
التحصيؿ الدراسي , الذم أصبح مفيكـ العصر الأداة لقياس الجدارة الأىمية , كالمفتاح الذم 

 1بكاسطتو تنفتح أبكاب التدرج العممي الذم قاد أبناؤه.

أحد الجكانب اليامة في النشاط العقمي الذم يقكـ بو الطالب كالذم كالتحصيؿ الدراسي       
يظير فيو أثر التفكؽ الدراسي , حيث يمكف لمعظـ الطمبة أف ينظركا نظرة مكضكعية إلى 
أنفسيـ إذا ما استخدمنا درجات التحصيؿ لأغراض شخصية , كمما يلاحظ انو عندما 

نو غالبا يحاكؿ أف يبذؿ جيد أكبر, إلا يحصؿ الطالب عمى درجة تحصيمية غير مناسبة فإ
أف يبدك ألا معنى لو ك ىك الحاجة إلى إرساؿ تقرير الطالب إلى منزلو كبالتالي تككف نتيجة 
الطالب معركفة أماـ الملأ كبعد كؿ ىذا فإف الجامعة يجب أف تككف المكاف الذم يمكف أف 

يقكـ بيا لأكؿ مرة يمكف أف  يخطئ فيو الطالب دكف خكؼ ييدده كاف يدرؾ بأف أية محاكلة
 2ينجـ عنيا أخطاء يتـ تداركيا مستقبلا .

                                                           
 .19, ص1969, مص, القاىرة, مكتبة النيضة المصرية, ط –د ,القياس النفسي التربوي :الحامد  1
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 .80, ص2006دمشؽ 

 



 
 

48 

 ثامنا : أىداف التحصيل الدراسي 
يعتبر التحصيؿ الدراسي لمتلاميذ في مختمؼ مستكياتيـ التعميمية ك اليدؼ لكؿ       

 الفعاليات العممية كالتعميمية كتتمثؿ أىداؼ التحصيؿ الدراسي في النقاط التالية :

  قكؼ عمى المكتسبات القبمية مف اجؿ تشخيص كمعرفة مكاطف القكة كالضعؼ لدل الك
التلاميذ بغية تحديد الحالة الراىنة لكؿ كاحد منيـ تككف منطقيا لمعمؿ عمى زيادة فاعمية 

 في المكاقؼ التعميمية المقبمة .
 اتيـ الكشؼ عمى المستكيات التعميمية المختمفة مف أجؿ تصنيؼ التلاميذ تبعا لمستكي

بغية مساعدة كؿ كاحد منيـ عمى التكيؼ السميـ مع كسطو المدرسي ك كمحاكلة الارتقاء 
 1بمستكاه التعميمي .

  يسمح بمتابعة سير التعمـ ك تقدير الأمكر التي يتمكف منيا المتعمـ ك الأشياء التي
 استعممت كصعب عميو إدراكيا , كىذا يساعد كؿ مف المعمـ كالإدارة التربكية .

 ؿ النتائج المحصؿ عمييا مف التحصيؿ الدراسي عمى  زيادة الدافعية لمتعمـ مف تعم
 2حيث إعطاء النقاط كالعلامات بعد إجراء الامتحانات .

  إذ بكاسطتو يعبر التمميذ عف مدل استيعابو لما تعممو مف خبرات كمعارؼ في مادة
 3دراسية مقررة بطريقة عممية كمنظمة .

 ى كفاءة العممية التعميمية كذلؾ لتحقيؽ مستكيات كأىداؼ يعمؿ التحصيؿ الدراسي عم
 4كنكاتج كاضحة لصالح الطلاب .

                                                           
 .216, صمرجع سابقبركر محمد:   1
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  إذ بكاسطتو يتمكف التمميذ مف معرفة مستكاه الدراسي كرتبو بمقارنة ذلؾ بمستكل
  1أقرانو كرتبيـ .

 تاسعا : العوامل المؤثرة عمى التحصيل الدراسي:
ىما :العكامؿ الداخمية )الذاتية أك الشخصية ( يتأثر التحصيؿ الدراسي بعامميف أساسيف 

 كالعكامؿ الخارجية )الأسرة كالمدرسة (

 العوامل الداخمية : -1

 كتتمثؿ العكامؿ الداخمية المتعمقة بذاتية المتعمـ فيما يمي :   

 العوامل العقمية : -1-1

كمما زاد  ىي مف العكامؿ التي ليا تأثير فعاؿ عمى التحصيؿ الدراسي حيث أنو       
مستكل الذكاء زاد تحصيؿ المعارؼ كالعكس صحيح , كذلؾ ما أشار إليو أحمد زكي 
حيف أكد عمى أف ىناؾ علاقة بيف القدرة عمى التحصيؿ كالقدرات العقمية لمتلاميذ , كلقد 
أكضحت معظـ الدراسات المختمفة كمف أىميا دراسات "بيرت "في انجمترا ك "بكند كتيرما 

ىناؾ ارتباطا مكجبا بيف اختبارات الذكاء كالتحصيؿ الدراسي بالإضافة  "في أمريكا أف
 2إلى تأثير عامؿ القدرات الخاصة  كالقدرة المغكية كالعددية  كعامؿ ضعؼ كقكة الذاكرة .

بالرغـ مف أف انخفاض مستكل الذكاء عند التمميذ الذم يؤدم بو إلى إىماؿ دركسو       
و نتيجة عدـ الاستيعاب كقمة الفيـ إلا انو لا يعد العامؿ كعدـ قدرتو عمى مسايرة زملائ

الكحيد في تحديد التفكؽ الدراسي فيناؾ أسباب أخرل منيا عدـ كعي المعمـ كتسييؿ 
الخبرات التي تسمح بنمك التفكير كتبسيط عناصر البيئة المحيطة كتقديميا بصكرة تضمف 

 سرة .تفاعؿ المراىؽ معيا إضافة إلى المستكل الثقافي للأ

                                                           
1
 .455, صمرجع سابق: نعيـ الرفاعي  

2
 .331, ص2002, بيركت, دار المعرفة, 1ط , ميارات في التربية النفسية: عبمة بساط جمعة  
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 العوامل الجسمية : -1-2

إف التلاميذ الذيف يعانكف مف اضطرابات صحية متكررة أك عيكب في النظر أك       
السمع أك النطؽ أك حتى عاىات جسمية كؿ ىذه العكامؿ بإمكانيا التأثير عمى التحصيؿ 

الدراسي نظرا لتأثيرىا السمبي عمى الشخص كالتعب كعدـ القدرة عمى بذؿ الجيد 
 1الاستمرار .ك 

فضعؼ الصحة كسكء التغذية كالعاىات الخمقية ىي عكامؿ تحدد قدرة التمميذ        
عمى بذؿ الجيد كمسايرة زملائو داخؿ القسـ , كما تتمثؿ ىذه العكامؿ في ضعؼ حاستي 
السمع كالبصر كعيكب النطؽ , إذ ىي كسائؿ التعمـ الأكلى في مجتمع تعتمد فيو التربية 

كالمسمكع في المكاد التي تعتمد عمى القراءة , كيحدث الشيء نفسو لضعاؼ   عمى المقركء
السمع في الدركس التي تعتمد عمى السمع مثؿ المطالعة , كأما عف عيكب النطؽ التي 
يمكف ملاحظتيا عند التمميذ كتؤدم حالاتيا القصكل إلى عجزه تماما عف التحصيؿ 

أىـ عيكب النطؽ اضطراب في الصكت  كسكء التكافؽ مع نفسو كمع الآخريف , كمف
 كالتمتمة كالحبسة .

 العوامل النفسية : -1-3

يتأثر التحصيؿ الدراسي بعكامؿ انفعالية مثؿ : القمؽ كضعؼ الثقة بالنفس كالخكؼ       
الذم يمنعو مف المشاركة الإيجابية كالفعالة في القسـ , كذلؾ لأف ىذا العامؿ يؤثر عمى 

داغكجية التربكية التي يعقدىا التمميذ مع محتكل المادة الدراسية أك طبيعة العلاقات البي
مع المعمـ أك زملائو , كىذا كمو ينعكس عمى تحصيمو بالسمب أك بالإيجاب , فكمما 
تحسنت حالة التمميذ النفسية يمكنو الحصكؿ عمى نتائج ايجابية كالعكس صحيح حيث 

اح مع طريقة التدريس التي يقدـ بيا الأستاذ أنو لا فائدة ترجى مف تمميذ لا يشعر بالارتي

                                                           
1
   .62, صمرجع سابق : عمر عبد الرحيـ نصر الله  
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المعمكمات المدرسية أك لا يتأقمـ مع محتكل المادة لأف ىذا يؤدم إلى التقميؿ مف الدافعية 
  1لمتعمـ مف ىذه المادة كبالتالي تنخفض درجة تحصيمو فييا .

يشرح إف القمؽ كالضغط النفسي الذم يعاني منو المراىؽ مثلا نتيجة الإجياد النفسي 
حالة مف عدـ التكازف كالاستقرار أيف يجد نفسو في أسكء حالاتو نفسيا كجسديا نتيجة 
التغيرات الفيزيكلكجية المصاحبة لمرحمة المراىقة كيفتقد بذلؾ التكعية كالتكجيو في ظؿ 
كؿ المؤثرات الاجتماعية التي تمارس عميو ضغكطات مزمنة , فنجد التمميذ لا يستطيع 

ات المنزلية الكقت الكافي لتحضيرىا, فيمجأ إلى السير خاصة كقت أف يخصص لمكاجب
الفركض كالامتحانات , كىكذا تقؿ الساعات المخصصة لمنكـ مما يزيد مف حدة القمؽ 

 لعدـ قدرتو عمى التركيز .

بالإضافة إلى أف العكامؿ النفسية مف العكامؿ اليامة المؤثرة في التحصيؿ الدراسي       
ذلؾ لأف الاستعدادات المرضية مثؿ :الدكافع , الميكؿ , القمؽ كالإحباط لدل التلاميذ 

الحرماف ,الشعكر بعدـ المف , نقص الثقة في النفس مف السمككات التي لا تشجع التمميذ 
 2عمى المثابرة كالكفاح لمنجاح , مما يشعره بعدـ الرغبة في مكاصمة الدراسة .

 العوامل الخارجية : -2

 كامؿ الخارجية التي تأثر عمى تحصيؿ الدراسي لمتمميذ فيما يمي :تتمثؿ الع     

 الأسرة : -2-1

 كتتضمف العكامؿ المتعمقة بالأسرة في :  

                                                           
1
 .332, صمرجع سابق :عبمة بساط جمعة   

 كرقمة جامعة قاصدم مرباح, رسالة ماجستير غير منشكرة, القمق وعلاقتو بالتوافق الدراسي والتحصيل: محمد ريشيق  2

 . 72, ص2002
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 يقصد بالجك المنزلي كؿ العلاقات التي تسكد المنزؿ  : العامل الأسري الاجتماعي
كيككف ليا تأثير في حياة التمميذ , كسكء التكافؽ الأسرم كأساليب التربية الخاطئة 
كالعلاقات الأسرية المضطربة كالمشاجرات التي تؤثر عمى الاستقرار النفسي لمتمميذ مما 

المعرفي عمى أساس انو ينشغؿ  ينعكس عمى إقبالو عمى الدراسة كبالتالي عمى التحصيؿ
بيذه المشاكؿ فيتأثر تبعا لذلؾ مردكده المدرسي لأنو في ىذه الحالة لا يجد الراحة النفسية 
لممذاكرة كالتكجيو مف قبؿ الكالديف بسبب انشغاليما بتمؾ المشاكؿ في حياتيما , فالمشاكؿ 

تجاىات الاجتماعية الأسرية الأسرية تؤثر سمبا عمى الأداء الدراسي لمتمميذ , لذلؾ فإف الا
نحك التعميـ مف قبؿ الكالديف كمف قبؿ المجتمع عكامؿ تشجع أك تثبط الفرد في التحصيؿ 
فالقيـ كالمبادئ التي تغرسيا الأسرة في الفرد كالسمككيات كالميارات التي يتعمميا مف ىذا 

ذ فيما بينيـ كىذا المحيط تؤثر في مسار حياتو الدراسي , كليذا نجد اختلاؼ بيف التلامي
راجع إلى اختلاؼ أسرىـ فالسمككيات المكجكدة في الأسر الغنية تختمؼ عنيا في الأسر 

 الفقيرة .
إف العديد مف التلاميذ الذيف يعانكف مف تدني مستكل التحصيؿ إلى أسر تعاني مف       

بناء )معاممة خلافات كمشاكؿ عائمية كأسر مفككة اجتماعيا , كذلؾ معاممة الأب أك الأـ للأ
قاسية ( مف العكامؿ المؤثرة عمى التحصيؿ بطريقة مباشرة أك غير مباشرة كذلؾ عف طريؽ 
التأثير عمى حالاتيـ النفسية كاستعداداتيـ لمتعمـ , فالجك الأسرم الغير مستقر يؤدم إلى 

ينعكس  عدـ متابعة الأب أك الأـ للأبناء في النكاحي المختمفة كمنيا الناحية المدرسية مما
عمى مستكل التمميذ التحصيمي فالمحيط الأسرم إما أف يؤثر سمبا في نسبة التحصيؿ 

الدراسي لمتمميذ نتيجة لممستكل التعميمي لمكالديف المتدني , أك يؤثر إيجابا بتحسف مستكل 
 1الكالديف التعميمي.

                                                           
 رسالة ماجستير ,معتقدات الكفاية العامة واتجاه الضبط وعلاقتيا بالتحصيل الدراسي: حناف بنت سميـ المييبي الحربي  1

 .53, ص2006,عكديةمكة المكرمة الس ,جامعة أـ القرل
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 تعميـ : إذا كانت الخبرات كالمعارؼ كالقيـ ىي مضمكف ال المستوى الثقافي للأسرة
المدرسي بمختمؼ مراحمو , فإف التمميذ الذم ينتمي إلى الفئات الاجتماعية المتعممة 
يككف عمى قدر كاؼ مف المعمكمات كالمعارؼ التي تساعده عمى استيعاب البرنامج 
المدرسي مما يتيح لو فرصة التحصيؿ الجيد , عمى عكس التمميذ الذم ينتمي فئات 

أماـ صعكبات مختمفة سكاء الاستيعاب لمبرنامج الدراسي أك  الاجتماعية الأمية فإنو يككف
في التحصيؿ الدراسي الجيد , بسبب جيؿ الكالديف للأمكر المرتبطة بالتمميذ ف النفسية 

 منيا أك الاجتماعية أك المدرسية .
كذلؾ ببياف الكالديف لممراىؽ أىمية العمـ كحرصيـ عمى إدخاؿ المصادر الثقافية       
لمبيت مف كتب كمجلات تعميمية كتشجيعية عمى الدراسة كتكفير الكسائؿ الثقافية المفيدة 

كالكمبيكتر كالشرطة العممية , كذلؾ قياـ الكالديف بزيارة مراكز إنتاج المصادر الثقافية 
 1بصحبة الابف مثؿ المكتبات العامة كالمراكز الثقافية .

 الداخمي , نكعية السكف ,  :يقصد بو مستكل التعمـ المستوى الاقتصادي للأسرة
 مكقعو حجـ الأسر , بحيث يؤثر ذلؾ عمى تككيف الشخصية العممية للأبناء .

فعمى الأسرة تكفير الجك الايجابي لمتمميذ بالإضافة إلى تكفير ما يحتاجو مف الأدكات      
 المدرسية لتحقيؽ النجاح المدرسي , فقد نجد أف الأسرة ذات المستكل الاقتصادم الجيد
باستطاعتيا أف تكفر كؿ الأشياء المادية التي يحتاجيا التمميذ أثناء الدراسة مثؿ الكتب 

كالأدكات ...الخ , أما الأسر الفقيرة تعجز عف تكفير ىذه المستمزمات فيرل الباحث محمد 
مصطفى زيداف أف الفقر مف أقكل أسباب التخمؼ المدرسي زيادة عمى كجكد بعض 

كسكء التغذية كليذا كجب استغلاؿ العكامؿ الأسرية لصالح  العكامؿ الأخرل كالمرض
 2التمميذ لبمكغو مستكل أفضؿ .

                                                           
 . 59, صمرجع سابق: بركر محمد  1

 .54, صمرجع سابق :ألمييبيحناف بنت سميـ  الحربي  2
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فالمستكل الاقتصادم الضعيؼ يؤدم إلى الفشؿ الدراسي , فقد أظيرت بعض 
الدراسات كجكد علاقة ارتباطيو مكجبة بيف المستكل الاقتصادم كالاجتماعي للأسرة 

ذه الدراسة أف أبناء الطبقة المتكسطة يظيركف كتحصيؿ أبناءىا في المدرسة كبينت ى
اىتماما بتقارير المدرسة عف تحصيؿ التمميذ , كيتابعكف مستكل أداء الطفؿ في المدرسة 

كيكافئكف التصرفات التي ترتبط بالدراسة كالنجاح المدرسي , كيعتبر مثؿ ىذا الاىتماـ مف 
الأسر ذات المستكل الاقتصادم قبؿ الآباء بالعمؿ المدرسي لمطفؿ أقؿ شيكعا في حالة 

 1كالاجتماعي المتدني .

كىناؾ علاقة ارتباطيو مكجة بيف مستكل التحصيؿ الدراسي كمستكل الأسرة       
الاقتصادم , فالتلاميذ الذيف ينتمكف إلى أسر غنية تستطيع تكفير متطمباتيـ كتييئة 

و بأم أعماؿ أخرل غير الجك المناسب لممذاكرة كأداء الكاجبات المنزلية كعدـ تكميف
التركيز عمى الدراسة كالتحصيؿ , بينما معظـ الأسر التي مستكاىا الاقتصادم أقؿ مف 
المستكل العادم يطالبكف أبنائيـ بأعماؿ أخرل مثؿ الزراعة كرعي المكاشي كغيرىا مف 
الأعماؿ الأخرل التي تحكؿ بيف المذاكرة كأداء الكاجبات عمى الكجو المطمكب, كيمكف 

ف يككف التأثير الايجابي لممستكل الاقتصادم للأسرة عمى تحصيؿ التلاميذ عف أ
طريؽ تقديـ المحفزات المالية لأبنائيـ بعد كؿ تحصيؿ عالي كلا يخفى دكر التحفيز 

لا يككف عشكائيا .   2في عممية التعمـ , كلكف يجب أف يككف ذلؾ التحفيز مقننا كا 

 المدرسة : -2-2

 العكامؿ المتعمقة بالمدرسة نذكر منيا ما يمي :ىناؾ مجمكعة مف     

                                                           
1
 .29, صمرجع سابق: قريشي محمد  

 .54, صمرجع سابقألمييبي: حناف بنت سميـ  الحربي  2
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يعد المعمـ عنصرا فعالا في العممية التعميمية كالتربكية كمف أىـ  : المعمم_ 
ف حدث فيك ضعيؼ , كلكي  مداخلات النظاـ المدرسي , فبدكنو لا يحدث تعمـ كا 

أحمد يقكـ بكظائفو لابد أف يككف قادرا كمعدا إعدادا جيدا , كأشار الباحث عمي 
 1لميف إلى بعض الصفات التي يجب أف يتصؼ بيا المعمـ ىي :

كمف ىذه الصفات أف يككف ميتما بمصمحة التلاميذ كمحترما  الصفات الشخصية : -
لمينتو يتمتع بصحة جسمية كنفسية سميمة , كلو دراية بالخصائص الجسمية كالنفسية 

 كالاجتماعية لمتلاميذ .

تراـ العمؿ , كتشجيعيـ بالإسياـ في النشاطات المدرسية كمنيا اح الصفات المينية : -
, كيشجع عمى يككف كسطيا في معاقبتو لمتلاميذ , كافالفركؽ  الفردية لمتلاميذكيراعي 

, كلكي ينجح المعمـ في أداء رسالتو فعميو أف مك الأخلاؽ كالاجتياد في الدراسةالأدب كس
 رة عمى تأدية ميامو بأفضؿ الطرؽ .يككف مرنا في التعامؿ مع التلاميذ كلديو القد

فكمما أحسف المعمـ التعامؿ مع التمميذ ساىـ ذلؾ في تككيف شخصية أكثر تكازنا        
مع محيطو كبالتالي فاف الأسمكب المتبع مف طرؼ المعمـ يجب أف يتحمى بالكعي مع 

رنة التي تثير المقا التمميذ كاف يمنحو الثقة  بنفسو كتقديـ الدعـ كالتشجيع لو  كالابتعاد عف
لابتعاد , دكف أف ينسى المعمـ نزع بذكر الغركر لدل التمميذ الذكي كاالعدكانية في نفسو

, ىذا كلابد مف التأكيد عمى دكر النقاش في الصؼ كالاستنتاج عف الثناء عميو باستمرار
التمميذ إلا , أما التعنيؼ كالتجريح فلا يزيداف محاكلة لخمؽ الحكار بيف التلاميذالجماعي ك

أك  , كأما بالنسبة لمتلاميذ العدكانييف كالكسالىا كقمقا ينعكس عمى سمككو كدراستوتكتر 
, فالأساليب السميمة لمساعدة التلاميذ كثيرة كعمى المعمـ المشاغبيف فيجب فيـ مشكلاتيـ
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ذا لـ يتجاكب ذلؾ التمميذ لتمؾ  أف يتبعيا كيظير الميف كالتساىؿ كيستخدـ الحكار كا 
 ساليب التربكية تككف المشكمة ليست مف مسؤكلية المعمـ الأ

المنيج ىك عبارة عف خطة كاضحة لمعمؿ يحدد فييا الأىداؼ  : المنيج الدراسي_ 
كالغايات التي تنشد تحقيقيا كالكسائؿ التي يصؿ بيا إلى تحقيؽ ىذه الأىداؼ كالغايات  

فيعتبر المنياج الدراسي  كالمعايير التي نحكـ بيا عمى مدل تحقؽ ىذه الأىداؼ ,
عامؿ ميـ في العممية التربكية بعد المعمـ الذم يسعى إلى تحقيؽ المنياج الذم 

يتضمف الكـ المعرفي لمحتكل معيف إضافة إلى كيفية تكصيؿ ىذه المعرفة بكاسطة 
طرائؽ معينة لمكصكؿ إلى الأىداؼ المرجكة منيا , كتنظيـ تقكيـ ىذه العممية , كأم 

نياج الدراسي لا يؤدم اليدؼ المنشكد منو كىك الكصكؿ إلى مستكل خمؿ في الم
معيف في التحصيؿ , فعمى المعمـ انجاز محتكل المنيج لكي تتحقؽ الغاية مف 

 التدريس.
فمقد تبنت كزارة التربية كالتعميـ في الجزائر جممة مف الإصلاحات شممت       

ؽ التدريس حديثة مبنية عمى أساس المنظكمة التربكية بما فييا المنيج الدراسي كطر 
الكفاءات الذم شمؿ مف بينيا التعميـ الثانكم , فلا بد مف أف تككف لممدرس ثقافة 

ككعي كحرص عمى مسايرة التطكرات الحديثة في ميداف التربية كالتعميـ لككنو عامؿ 
أساسي كميـ في نجاح المنظكمة التربكية الذم يظير مف خلاؿ التحصيؿ الدراسي 

 يد لمتلاميذ .الج

كىك الجك الاجتماعي لممدرسة كتتمثؿ في العلاقات كالمعاملات  : الجو المدرسي العام_
 بيف أفراد المجتمع المدرسي ,كىي العلاقات بيف الإدارييف كالمعمميف كالتلاميذ .
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كالجك السميـ يحقؽ علاقات طيبة فيما بينيـ كيحؽ اليدؼ المراد كصكلو كىك النجاح     
ر في الجك المدرسي يؤدم إلى الفشؿ كالكسؿ كانتشار ظاىرة التسرب مف كأم تعك

  1المدرسة .

نتائج التحصيؿ  فدكر المدرسة لا يقؿ أىمية عف دكر الأسرة في التأثير عمى     
فإذا كجد التمميذ الرعاية  كالمساعدة مف قبؿ المدرسيف فسرعاف ما   ,الدراسي لمتلاميذ

ذا لـ يجد التكجيو كالرعاية الكافية ككاجيتو الأكامر كالالتزامات  يتكيؼ مع ىذا المجتمع كا 
القاسية فقد ينحرؼ عف النظاـ المدرسي كىذا يظير في صكرة اليركب مف المدرسة 

,  ككما أف كالانحراؼ داخؿ البيئة المدرسية كالغياب  أك التأخر عف مكاعيد الدراسة
 ميذ كخركجو عف التعميمات .التسمط في الإدارة المدرسية يؤدم إلى تمرد التم

إف علاقة التلاميذ مع بعضيـ البعض سكاء كانت داخؿ  :علاقة التمميذ بأقرانو_
غرفة الصؼ أك خارجيا تنعكس بصكرة كاضحة في تفاعميـ كتعامميـ مع بعضيـ 

, فقد يككف التفاعؿ تفاعلا ايجابيا يأخذ مظاىر ياـ بالأنشطة التعميمية التربكيةأثناء الق
, كفي كمتا الحالتيف فإف العلاقات التي قد يككف سمبيا يأخذ مظاىر الصراعسة ك المناف

تنشأ بيف التلاميذ يككف ليا الأثر الأكبر عمى مستكل تحصيميـ كتعميميـ الذم يؤثر 
بصكرة كاضحة في تحديد مستقبميـ كحيث مف الممكف أف تؤدم ىذه العلاقات إلى 

ستفيدكف كيتعممكف مف بعضيـ لتلاميذ يالرفع مف مستكل تحصيميـ الدراسي لأف ا
ذا كاف تكجيييـ في الأساس ايجابيا كمف الممكف أف يحدث العكس إذا كاف البعض , كا 

تكجيييـ سمبيا كتككف المنافسة بينيـ ىدامة , فعمى التمميذ اختيار جماعة الرفاؽ الذيف 
شؿ كللأسرة يساعدكنو عمى تحقيؽ الانجاز الدراسي كيتجنب الذيف يؤدكف بو إلى الف

  2دكر في إبراز أىمية اختيار الأصدقاء بالنسبة لمتمميذ .
 

                                                           
1
 .73, صمرجع سابق: محمد يقريش  

2
  .62, صمرجع سابق: عمر عبد الرحيـ نصر الله  



 
 

58 

 عاشرا : قياس التحصيل الدراسي
, كتيدؼ إلى الكشؼ س التحصيؿ الدراسي ىي الامتحاناتمف أشير كسائؿ قيا      

لطالب في مرحمة معينة مف التعميـ, كىي ثلاثة في مقدار المعمكمات التي اكتسبيا ا
 :أنكاع

 متحانات الشفكية الا -

 الامتحانات التحريرية  -

 الامتحانات العممية  

 الامتحانات الشفوية : -1

كيقصد بالامتحانات الشفكية مجمكعة الأسئمة التي تعطى لمطالب دكف أف يستخدـ      
الكتابة في ذلؾ , كاليدؼ مف كراء ذلؾ قياس غيره الطالب لممكضكعات التي سبؽ أف 

 1.عمى التعبير عف نفسوتعمميا كمدل قدرتو 

كلكف يكاجو ىذا النكع مف الامتحانات عيكب كثيرة لاعتماده عمى التقدير الذاتي, كذلؾ 
لاختلاؼ الأسئمة التي تعطى لمممتحنيف الأمر الذم يجعؿ مقاييس التقكيـ غير مجدية 

 طريقة ذاتية بمعنى لـ تكف ىنالؾ مقاييس مكحدة لتقكيـ إجابتيـ إذا اعتمد ممتحف عف
يلا بسبب اختيار كؿ طالب عمى كما أف الامتحاف يستغرؽ كقتا طك محصنة في التقكيـ ك 

 , فضلا عف عدـ صلاحيتيا لإجراء المقارنة بيف الطمبة بعضيـ لبعض .حدا

 

                                                           
  1988, السعكدية تبة التربية العربية لدكؿ الخميجمك, ط -د, محاضرات في التقويم التربوير: ميدم الطائي نزا  1

  .59ص
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 الامتحانات التحريرية : -2

فيي الامتحانات التي يقصد منيا تقدير التحصيؿ المدرسي لمطالب باستخداـ       
 سـ ىذا النكع مف الامتحانات إلى قسميف أساسيف :الكتابة كينق

:كىي عبارة عف عدد قميؿ مف الأسئمة يتطمب كؿ منيا أف نجيب  امتحان المقال -2-1
في مقاؿ طكيؿ أك قصير حسب قدرة التمميذ كمدل استيعابو لممادة الممتحنة , حيث 

رة التمميذ عمى تتطمب إيجابو حرة عمى مكضكع أك مشكمة كىي تتيح الفرصة لمعرفة قد
 معالجة مكضكع معيف أك خبرة تعمميا مسبقا .

كما تمتاز الامتحانات المقالية ببعض الخصائص الايجابية حيث تظير حركية        
الطمبة في الاستجابة, كىي لا تحدد الطمبة في نطاؽ استجابات محددة تحديدا ضيقا , 

نيا تطبؽ حرية في معالجة المشكمة كما انو حر في  ترتيب تمؾ المعمكمات فيما يراه مف كا 
 1نتائج .

كما أنيا تساعد عمى إظيار قدرة الطالب في كتابة العبارات المفيكمة كالكاضحة        
ظيار مدل فيـ الطالب لمعلاقة بيف أجزاء المادة الدراسية كالتعرؼ عمى مدل قدرتو في  كا 

 التمييز النقاط اليامة كغير اليامة .

مف محاسف ىذه الطريقة إلا أف ىذا النكع مف الامتحانات يكاجو بعض كعمى الرغـ       
العيكب بحيث تكصؼ بأنيا ذاتية التصحيح تتأثر بعيكب النقد الذاتي كما أف أسئمتيا 

 غير شاممة لمفاىيـ المادة الدراسية كما أف تصحيحيا يحتاج إلى كقت كمجيكد كبيريف .

                                                           
 . 76, ص1970ر, مص, كتبة الأنجمك المصريةم ,ط -د ,التقويم والقياس النفسي والتربوي :رمزم غريب  1
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ليب الأكثر تطكرا في قياس التحصيؿ :ىي مف الأسا الاختبارات الموضوعية -2-2
الدراسي كلقد كضعت ىذه الاختبارات لتلاقي نقص الامتحانات المقالة كغالبا ما يتضمف 

 الاختبار المكضكعي أربعة نماذج مف الأسئمة كىي :

 1المزدكجة. –التكميؿ  –الاختبار مف المتعدد  –الصحيح كالخطأ 

يا تسمح باختيار عينة كبيرة مف الخبرات كمف مميزات الاختبارات المكضكعية أن    
المتصمة , قد تتناكؿ المنيج كمو في كقت كاحد قصير نسبيا , كما أف طريقة بناءىا 

حكف , كما لا ,  كلا يختمؼ مف حكليا المصح  صحيحيا لا تعتمد عمى الفاحص ذاتوكت
 لصياغتيا . اكبير  ايستغرؽ في إجاباتيا كقتا طكيلا كجيد

لامتحانات التحريرية مميزات لا تكجد في الامتحانات الشفكية أىميا إنيا كمنو فإف ا     
تسمح لمطمبة في كقت كاحد بالتفكير بالإجابة كما تسمح ليـ بالتعبير عف أنفسيـ دكف ما 

يا كسيمة , كىذا فضلا عف أن  ف مكقفيـ أماـ الامتحافعقد يشعركف مف التكتر الناشئ 
 ـ البعض لأنيـ جميعا يجيبكف عف نفس الأسئمة فيتسمح بمقارنة تحصيؿ الطمبة بعضي

أف الامتحانات الشفكية تستخدـ في الغالب جنبا إلى جنب مع  , إلا  زمف محدد ليـ جميعا
 الامتحانات التحريرية لتقدير التحصيؿ النيائي لمطمبة . 

لتي علاكة عمى الاختبارات كالامتحانات التحريرية المعركفة ا الامتحانات العممية : -3
, ىناؾ امتحانات ليا ب مف الخبرة المعرفيةتستخدـ لمعرفة مقدار كمستكل ما حصمو الطال

 المعرفي .ك  ,النظرم ,صياغة عالية أم تعتمد عمى الأداء العممي كليس عمى الأداء المغكم

ظرية التي تعتمد " تعتبر ىذه الاختبارات العممية أحد أكثر الاختبارات أك الامتحانات الن 
, كغالبا ما يستخدـ ىذا النكع مف الامتحانات لقياس مدل فيـ الطلاب في عمى المغة أساسا

  1الدراسة النظرية كمعرفة فعاليتيا ".
                                                           

 .59, صمرجع سابق : ميدم الطائي نزار  1
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نات العممية نا رئيسيا مف مكك عممية قياس التحصيؿ الأكاديمي تعتبر مكك   إف        
, كمف تعديؿ عف التعمـعمى التغيرات الناجمة  ,  فيك يمكننا مف التعرؼميةالتعميمية كالتعم  

يث يعتبر القياس حك   لمحاكلات التعميمية المستقبميةالأىداؼ التعميمية الراىنة, كتخطيط ا
, لأنو مف خلالو الطالب يجتاز مف مرحمة إلى مرحمة أخرل التي تمييا , غاية في حد ذاتو

يمية خاصة فيك مجمكعة مف الميارات كالخبرات التي اكتسبيا الطالب خلاؿ المراحؿ التعم
الا في بيا يصبح عضكا فع  ك  ,يمة في حياتوالمرحمة الجامعية , لأنيا مرحمة حاسمة كم

 المجتمع. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

                                                                                                                                                                                     
 .25ص ،مرجع سابق رمزي غريب:  1



 
 

62 

 خلاصة الفصل 

يمكف اعتبار التحصيؿ الدراسي الذم يعكس تفاعؿ أطراؼ عديدة عمى التمميذ      
متو لقدرات ءكمدل ملا لدراسة, ككذا المنياج الدراسينحك اعداداتو كميكلو كدافعيتو باست
فالتحصيؿ الدراسي يتطمب تكفر عكامؿ عديدة , طالب كالمحيط الدراسي بصفة عامةال

, كىك يقكـ عمى لاقتصادية كالاجتماعية كالمدرسيةكالعكامؿ الجسمية كالتقنية كالعقمية كا
 مبادئ أساسية يرتكز عمييا كيقاس انطلاقا مف اختيارات تحصيمية مقننة .
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  الجانب الميداني
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 المنيجية لمدراسة الإجراءاتالفصل الرابع : 

 تمييد

 مجالات الدراسة.  -أولا

 .في الدراسة المنيج المستخدم  -ثانيا

 عينة الدراسة. -ثالثا

 جمع البيانات. أدوات  -رابعا

 لمدراسة . الإحصائية الأساليب -خامسا

 خلاصة الفصل
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  تمييد
الدراسة  إسقاطجؿ أيقكـ الباحث العممي بجانب الميداني لمدراسة كذلؾ مف  أفلابد   

يساعد عمى ف تقكـ بدكف منيج متبع أيمكف  , كالدراسة الميدانية لاالكاقع أرضعمى 
عممية دقيقة كذلؾ  كأدكاتكىذا المنيج يتطمب عدة خطكات  ,دراسة المشكمة البحثية

 أىـعرض  إلىكتطرقت في ىذا الفصؿ  ,النتائج ؿكأفض أحسف إلىلتكصؿ 
مجالات الدراسة كالمنيج المنيجية المتبعة في ىذه الدراسة كالمتمثمة في  الإجراءات
كأخيرا أدكات جمع البيانات   إلىعينة الدراسة كبعدىا  إلى, ثـ تطرقت المستخدـ

 .المستخدمة في الدراسة 
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  مجالات الدراسة أولا:

 كىي : أساسيةاجتماعي ثلاث مجالات عممي حث لكؿ ب
تعد ثانكية العلامة حبو عبد المجيد مف ثانكيات التي          المجال المكاني : -1

كلقد  ,03قع عمى جانب الطريؽ الكطني رقـحيث ت تتضمنيا الكلاية المنتدبة المغير,
 أحصي كلقد ,متر مربع 2700ب بمساحة تقدر 09/07/2005بتاريخ  أنشئت

 587 آنذاؾكاف تعداد التلاميذ  تمميذ كتمميذة. 607ىك لمتلاميذ ك المجمكع الكمي 
  .تمميذ نصؼ داخمي  20تمميذ خارجي ك

تمت الدراسة عمى عدد مف التلاميذ بيذه الثانكية كبالتحديد طمبة  البشري:المجال  -2
 دابلآتخصص اك تجريبية العمكـ ال مف تخصص السنة الثالثة مف التعميـ الثانكم

 .اتمميذ 135عددىـ الكمي كاف فمسفة كالذم الك 
عينة قصدية مف ىذا التعداد البشرم اليدؼ منو التطبيؽ الميداني  ناكلقد اختر 
 لمدراسة .

 ابتداءيعتبر المجاؿ الزمني المدة الزمنية التي تمت مف خلاليا الدراسة  الزمني:المجال  -3
الدراسة الميدانية عبر  كلقد تمت 28/02/2019غاية  إلى 29/01/2019مف 

 كالأتي:ىا ناممراحؿ قس  

مف نا قم 20/02/2019إلى غاية  29/01/2019كقد دامت مف المرحمة الأولى :  -
جراءمؤسسة, الستطلاعية داخؿ الادراسة الخلاليا ب ثالثة السنة المقابلات مع بعض تلاميذ  كا 

 كم.ثانمف التعميـ ال

لاستمارة مف جديد كمكافقة المشرؼ عمى التعديلات بعد تصميـ كضبط ا الثانية:المرحمة  -
( استبيانا عمى المبحكثيف ابتداء 80) أيضا كز عناء الدراسة الأساسية كمف خلاليا بإجرا ناقم

 .05/03/2019إلى غاية  27/02/2019مف 
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 باستبعاد الاستبيانات ناكفي ىذه المرحمة تـ استرجاع الاستبيانات كلقد قم الثالثة:المرحمة  -
( استبيانا 73)الاستبيانات ( استبيانات كعميو يككف مجمكع 07ر عددىا )صالحة كقد  الغير 

الكصكؿ إلى النتائج كمناقشتيا في الاستبيانات كتحميميا كتفسيرىا ك تفريغ محتكل  كمف ثـ ت ـ 
  16 غاية إلى 09/03/2019مف ضكء فرضيات الدراسة كقد امتدت ىذه المرحمة 

/03/2019 
 المستخدم  في الدراسةلمنيج ا ثانيا:  

ما طبيعة مشكمة البحث ليس حرا في اختياره لممنيج, إن  أم  باحث اجتماعي إف      
كخصائصيا المميزة, كطبيعة العلاقة بيف متغيراتيا كالأىداؼ التي يضعيا الباحث لمدراسة 

 جؿ تحقيقيا, ىي التي تفرض عميو الأخذ بمنيج دكف الآخر. أمف 
 المنيج:

ك مجمكعة مف القكاعد كالإجراءات ك الأساليب التي تجعؿ العقؿ يصؿ إلى معرفة حقو ى    
كقد يبني  ,دكف أف يبذؿ مجيكدات غير نافعة بجميع الأشياء التي يستطيع الكصكؿ إلييا

ناىج التي صمـ عمييا ىذا البناء أك ىذا ميبتكر قبؿ أف يفكر في الأسس كالالإنساف ك 
اكتشاؼ الأسس التي أدت إلى نجاح اكلاتو يبدأ البعض ملاحظة ك ح محالابتكار كعندما تنج

 1ىذه الأعماؿ ثـ تستخدـ ىذه الأسس المكتشفة فيما بعد لتصميـ ك بناء أعماؿ أفضؿ.
 كمف خلاؿ ىذه المقدمات يتضح لنا أف المنيج الكصفي ىك المناسب ليذه الدراسة     

تحصيؿ الدراسي لدل الصكصية في حيث لا يمكننا الكقكؼ كالكشؼ عف دكر الدركس الخ
 مف خلاؿ كصؼ الكاقع . إلا  ثالثة ثانكم بثانكية حبو عبد المجيد مجاؿ الدراسة الطمبة السنة 

 
 تعريف المنيج الوصفي:

ىك منيج يقكـ عمى رصد كمتابعة دقيقة لظاىرة أك حدث معيف بطريقة كمية أك  
تعرؼ عمى الظاىرة أك الحدث مف حيث نكعية في فترة زمنية معينة أك عدة فترات مف أجؿ ال

 2المحتكل كالمضمكف كالكصكؿ إلى نتائج كتعميمات تساعد في فيـ الكاقع كتطكيره.
                                                           

, ص 2000عماف,  مؤسسة الكراؽ, ,1ط،أسس البحث العممي لإعداد الرسائل الجامعية د.مركاف عبد المجيد إبراىيـ:   1
60.  
 عماف صفاء, دار ,1ط ,البحث العممي النظرية والتطبيق وأساليبياج منريحي مصطفى عمياف, عثماف محمد غنيـ:  2

 .43ص  2000
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 العينة:  -ثالثا 
ننتقؿ إلى مرحمة انتقاء العينة التي سيجرل  ,مجتمع البحث بدقة كحذر نار اختبعد أف     

سيدرسيا الباحث كىي أمر ضركرم  عمييا البحث كالتي "ىي جميع العناصر كالمفردات التي 
  1جدا لأنو  سيساعده في تحديد الأسمكب العممي الأمثؿ  لدراسة ىذا المجتمع ".
عمكـ تجريبية كلقد اخترنا عينة قصدية مف تلاميذ ثانكية حبو عبد المجيد سنة الثالثة ثانكم 

 .تمميذا 80كبمغ عددىـ كأداب كفمسفة 
لتي يتـ انتقاء أفرادىا بشكؿ مقصكد مف قبؿ الباحث نظرا كتعرؼ العينة القصدية بأنيا " ا 

لتكفر بعض الخصائص في أكلئؾ الأفراد دكف غيرىـ كتككف تمؾ الخصائص ىي مف الأمكر 
 2اليامة بالنسبة لمدراسة".

 الأدوات المستخدمة في جمع البيانات  رابعا:
ت كالكسائؿ المناسبة مف عند استخداـ أم منيج عممي يتطمب الاستعانة بجممة مف الأدكا   

أجؿ حصكؿ الباحث عمى أكبر قدر مف المعمكمات التي تخدـ بحثو كفيما يمي تفصيلا 
 لإجراءات جمع البيانات:

 التالية: الدراسة عمى الأدكات ىذه كتـ الاعتماد بصكرة أساسية في الأولية:البيانات 
 الاستبيان: 

 نات خاصة في البحكث السكسيكلكجية يعتبر مف أكثر الأدكات استعمالا في جمع البيا 
تيدؼ إلى تحقيؽ غاية  ,البعض بعضيابمجمكعة مف الأسئمة المرتبطة  ك عبارة عمىفي

إلى  اـ استبيانحيث يقد  ب ,كالتي يسعى ليا الباحث ,كاحدة كالمبرزة في إشكالية البحث
 3مة المدكنة".مجمكعة مف الأفراد الذيف تـ اختيارىـ مف خلاؿ العينة للإجابة عمى الأسئ

ستبياف كأداة رئيسية لمحصكؿ عمى المعمكمات الاكلقد اعتمدنا عمى أداة استمارة     
قد صممنا الاستبياف كفؽ لدراسة مف مفردات عينة الدراسة ك ا ىاتو كالبيانات المطمكبة حكؿ

 أسئمة الدراسة عمى النحك التالي:

                                                           
 .137المرجع نفسو ,ص  1
2
 .33، ص4229،روتبي ط، -دار النهضة ، ب ، الإحصاء النفسً والاجتماعً والتربويأبو لنيل السيد :    

 
 .63, ص2010المحمدية الجزائر, , دار قرطبة لمنشر كالتكزيع,1ط ,منيجية البحث العممي: بخكش الصديؽ  3
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مفردات عينة الدراسة شخصية لظيفية كالالخصائص الك  ىكاشتممت عمالبيانات العامة:  -
( كفمسفة آداب تجريبية,التخصص الدراسي)عمكـ  الجنس,كتككنت مف أربعة فقرات كىي 
 الخصكصية.درس الدركس يىؿ  ,ىؿ التمميذ معيد السنة أك لا

 المقــــــــــــــــابمة:
يحاكؿ احدىما كىك القائـ  ,يتـ بيف شخصيف في مكقؼ المكاجية ىي تفاعؿ لفظي    

بالمقابمة أف يستثير بعض المعمكمات أك التغيرات لدل المبحكث أك التي تدكر حكؿ آرائو 
 1كمعتقداتو

ثالثة ثانكم المف خلاؿ مقابلات فردية مع تلاميذ السنة  ناىا في بداية بحثناكلقد استعمم    
 لثانكية حبو عبد المجيد بالمغير. 

 الملاحــــــــــــظة:
 2 .ة جمع المعمكمات عف طريؽ ملاحظة الناس أك الأماكفىي عممي فالملاحظة     

الملاحظة في بداية عممية البحث داخؿ ثانكية حبو عبد المجيد بالمغير مف  ناكلقد استخدم
 الفعؿ داخؿ الثانكية قيد البحث. كدجؿ رسـ ردأ

 الأساليب الإحصائية المستخدمةخامسا: 
كذلؾ  تغناء عف الأساليب الإحصائية,لا يمكف لمباحث في العمكـ الاجتماعية الاس   

كلف يتأت ذلؾ إلا إذا كانت دقيقة في التحميؿ  لمحصكؿ عمى نتائج مكضكعية في التفسير,
في  ناالتحميؿ الكيفي لا يكتمؿ صدقو إلا مف خلاؿ برىاف التحميؿ الكمي كلقد اعتمد إفكما 
مارة كىذا بعد حساب لتحميؿ نتائج الاست عمى الأسمكب حساب النسب المئكية. نادراست

 التكرارات كيتـ استخراج النسب المئكية كالتالي :

    النسبة المئكية = 
عدد التكرار

عدد افراد العينة
 

 
                                                           

 1996,مصر,لإسكندريةا كالنشر, لمطباعة الإشعاعمكتبة  ,1ط ,مناىج البحث العمميعبد الله محمد الشريؼ :   1
 .129ص

 .94, ص2007, دار المسيرة, عماف, الأردف, 1, طأساسيات البحث العممي :د.منذر الضامف  2
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 خلاصة الفصل  

أف أم  دراسة ميدانية لا يمكػف أف تخمػك مػف إظيػار المػنيج المتبػع فػي الدراسػة يمكف القكؿ    

تمع  الدراسة كعينتو ككيفيػة اختيارىػا كعػددىا ,كمػا كأدكات جمع البيانات, كمجاؿ الدراسة كمج

حػددنا الأسػػاليب الإحصػػائية المعتمػػدة فػػي تحميػػؿ الدراسػػة كىػػذا مػػف أجػػؿ أف يكػػكف ىػػذا البحػػث 

 قد استكفى عمى جميع متطمبات الظاىرة المدركسة . 
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 الفصل الخامس:  عرض ومناقشة نتائج الدراسة

 تمييد

 حميميا: عرض البيانات وت أولا

 مناقشة النتائج ثانيا :

 خاتمة

 وصيات واقتراحاتت
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 تمييد

بعػػد عمميػػة جمػػع البيانػػات مػػف الميػػداف كتطبيػػؽ الأدكات المسػػتخدمة الاسػػتبياف, المقابمػػة,     

تفريػػغ البيانػػات فػػي الجػػداكؿ ثػػـ عرضػػيا كتفسػػير ة, سػػيتـ فػػي ىػػذا المرحمػػة البحثيػػة كالملاحظػػ

ؿ ذلػػػؾ اسػػػتنادا إلػػػى الإطػػػار النظػػػرم ظػػػؿ فرضػػػيات الدراسػػػة ككػػػ النتػػػائج المتحصػػػؿ عمييػػػا فػػػي

 . لمدراسة

 أولا : عرض البيانات وتحميميا

 يوضح توزيع الطمبة حسب متغير الجنس  01الجدول رقم 

 النسبة المئوية التكرار  الجنس 

 %52 38 أنثى 

 %48 35 ذكر 

 %100 73 المجموع

نسػػػبة الإنػػػاث أعمػػػى نسػػػبة امػػػف نسػػػبة لػػػذككر  يتضػػػح لنػػػا أف  1مػػػف خػػػلاؿ نتػػػائج الجػػػدكؿ رقػػػـ 

ا يعػػكد إلػػى رغبػػة الإنػػاث ذ, كىػػ48%, أمػػا الػػذككر فبمغػػت نسػػبتيـ % 52كالتػػي بمغػػت نسػػبتيـ 

 في الدراسة كالنجاح كالإقباؿ عمى الدركس الخصكصية عمى غرار الذككر 
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 يوضح  توزيع الطمبة حسب التخصص الدراسي 02الجدول رقم  

 سبة المئويةالن التكرار  التخصص

 %51 37 آداب وفمسفة

 %49  36 عموم تجريبية

 %100 73 المجموع 

تتضح مف خلاؿ النسػب المػذككرة أعػلاه أنػو لا يكجػد فػرؽ شاسػع بػيف النسػب كىنػاؾ تقػارب   

, أمػػا بخصػػكص تخصػػص  %51بينيػػا, بحيػػث أف تخصػػص الآداب كالفمسػػفة بمغػػت نسػػبتيـ 

ه النسػب المتقاربػة ذبحيػث يتضػح لنػا مػف خػلاؿ ىػ%  49العمكـ التجريبية كالتي بمغت نسبتيا 

ػػػا يجعميػػػـ  كالتػػي كانػػػت نسػػػبة التلاميػػذ الأدبيػػػيف يجػػػدكف صػػعكبة فػػػي تعمميػػػـ لػػبعض المػػػكاد مم 

يف ذيمجػػػػػؤكف إلػػػػػى الػػػػػدركس الخصكصػػػػػية, مقارنػػػػػة بأصػػػػػحاب تخصػػػػػص العمػػػػػكـ التجريبيػػػػػة الػػػػػ

 يتكجيكف إلى التخصص بكؿ ثقة ككنيـ   

 ع الطمبة حسب إعادة السنةيوضح توزي 03الجدول رقم 

 النسبة المئوية التكرار  إعادة السنة 

 %65 48 غير معيد 

 %35 25 معيد

 %  100 73 المجموع 
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ث  غيػر معيػديف, كبمغػت نسػبتيـ أف معظـ أفػراد عينػة البحػ 3مف خلاؿ نتائج الجدكؿ رقـ    

راجػػع إلػػى إتبػػاع  . كىػػذا التفػػاكت الجمػػي  % 34, بينمػػا معيػػدم السػػنة قػػد رت نسػػبتيـ ب% 66

   بمنع المعيديف أكثر مف مرتيف لنفس المستكل. المؤسسة لكزارة التربية كالتعميـ

ســتيعاب الطمبــة المقبمــين  المحــور الأول : مســاىمة الــدروس الخصوصــية فــي زيــادة فيــم وا 

 عمى شيادة البكالوريا.

خصوصـية فـي تبيان تميـز التمميـذ عـن زملائـو الـذي يـدرس الـدروس ال    04الجدول رقم 

 التحصيل الدراسي

 النسبة المئوية التكرار الاحتمالات 

 %56 41 نعم 

 %12 11 لا 

 %29 21 أحيانا

 %100 73 المجموع 

أف لمػػدركس الخصكصػػية ليػػا دكر  أعػػلاه ذككرة فػػي الجػػدكؿمػػتتضػػح مػػف خػػلاؿ النسػػب ال    

, أمػػا %56د رت ب كبيػػر فػػي تحصػػيؿ التمميػػذ الدراسػػي كىػػذا يتضػػح مػػف خػػلاؿ النسػػبة التػػي قػػ

مف يقر  بػأف لمػدركس الخصكصػية أحيانػا مػا  %29بخصكص البدائؿ المعارضة فكانت نسبة 

يككف لمتمميذ المتمػدرس بيػا تحصػيؿ دراسػي متميػز كترجػع ىػذه إلػى الاختلافػات إلػى اخػتلاؼ 

   كفاءات الأساتذة كالمعممكف .  
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 فكير الصحيحيوضح أن الدروس الخصوصية تنمي ميارة الت  05الجدول رقم 

 النسبة المئوية  التكرار الاحتمالات 

 %56 41 نعم 

 %17 12 لا 

 %27 20 أحيانا 

 %100 73 المجموع 

أف نسػػػبة التلاميػػػذ الػػػػذيف كانػػػت إجابػػػاتيـ بالاحتمػػػاؿ نعػػػـ مرتفعػػػػة,  5يكضػػػح الػػػدكؿ رقػػػـ     

حػيف أف  , فػي% 16مقارنة برأم معارضي ىذا الرأم بنسبة تقػدر ب %56كقد رت نسبتيـ ب

, كمنػػو نػػرل أف أغمبيػػة التلاميػػذ  %27النسػػبة المتبقيػػة الػػذيف أجػػابكا ببػػديؿ أحيانػػا  قػػد رت ب 

يػػر الصػحيح لمتمميػذ المتمػػدرس يتفقػكف عمػى أف لمػدركس الخصكصػػية تحفػز كتنم ػي ميػارة التفك

 بيا.

 يوضح مساىمة الدروس الخصوصية في دفع التلاميذ إلى النجاح 06الجدول رقم 

 النسبة المئوية التكرار ت الاحتمالا

 %59 43 نعم 

 %12 09 لا

 %29 21 أحيانا

 %100 73 المجموع
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بػػػأف لمػػدركس الخصكصػػية دكر فػػي دفػػع التلاميػػذ نحػػػك  6نجػػد مػػف خػػلاؿ نسػػب الجػػدكؿ رقػػـ 

مف النسبة الإجماليػة , فػي %  59النجاح كىذا يتفؽ مع النسبة العميا التي ظيرت كقد رت ب 

أنيا تارة ليا دكر كتارة أخرل لا يككف ليػا دكر فػي النجػاح, كيتضػح ىػذا حيف ىناؾ مف يرل ب

ككف ىػذه الفئػة لػـ تػر دكر %  29الرأم مف خلاؿ النسبة التي تظير في الجدكؿ أعلاه كىي 

 الدركس الخصكصية في دفع التمميذ بالنجاح في بعض المكاد.

 ذ إلى النجاحمساىمة أستاذ الدروس الخصوصية في دفع التممي 07الجدول رقم 

 النسبة المئوية  التكرار   الاحتمالات

 %48 35 نعم 

 %18 13 لا 

 %34 25 أحيانا 

 %100  73 المجموع

أف  النسػبة الكبيػرة مػف ىػذه النسػب المػذككرة فػي الجػدكؿ  7نلاحظ مف خلاؿ الجدكؿ رقػـ      

كسػاب التلاميػذ أعلاه ىي تتفؽ عمػى أف لأسػتاذ الػدركس الخصكصػية يسػيـ بشػكؿ كبيػر فػي إ

 طرؽ الفيـ كالاستيعاب لدل التمميذ , كتأتي النسبة الأخرل التي تقر  بػأف للأسػتاذ لػيس لػو أم  

ممػا يػدؿ عمػى  % 34ىامش في كسب الفيـ كطرؽ الفيـ لدل التمميذ, قػد رت ىػذه النسػبة ب 

كسػاب أف لأستاذ الدركس الخصكصية دكر فعػاؿ فػي العمميػة التعميميػة / التعم ميػة كفػي رفػع  كا 

 المتمدرس بالمعمكمات اللازمة لزيادة فيمو كاستيعابو لبعض المكاد
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يوضح مدى إقبال التمميذ عمـى الـدروس الخصوصـية جـرصاء صـعوبة بعـض  08الجدول رقم 

 المواد

 النسبة المئوية  التكرار  الاحتمالات 

 %51 37 نعم

 %29 21 لا 

 %20 15 أحيانا

 %100 73 المجموع

أنػػػو يكجػػػد إقبػػػاؿ مػػػف قبػػػؿ  8المختمفػػػة المػػػذككرة فػػػي الجػػػدكؿ رقػػػـ  تتضػػػح مػػػف النسػػػب

التلاميػػذ عمػػى الػػدركس الخصكصػػية فػػي ظػػؿ كثػػرة المػػكاد كصػػعكبتيا كيظيػػر ذلػػؾ بشػػكؿ جم ػػي 

, فػػي حػػيف أنػػو يكجػػد مػػف التلاميػػذ مػػف لا يقبػػؿ عمػػى  %51مػػف خػػلاؿ النسػػبة التػػي قػػدرت ب 

إلػى التمػدرس بيػا كىػذا قػد يرجػع إلػى  ليست ليـ أم  دافعيػةالدراسة في الدركس الخصكصية ك 

 الظركؼ المادية أك عدـ الاىتماـ  كاللامبالاة في الدراسة.
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مـدى إسـيام الـدروس الخاصـة فـي فيـم التمميـذ لمتمـارين المقدمـة لـو فـي  09الجدول رقـم 

 مختمف المواد الدراسية 

 النسبة المئوية التكرار الاحتمالات 

 %56 41 نعم 

 %08 06 لا 

 %36 26 يانا أح

 %  100 73 المجموع

مف التلاميذ يركف أف الكـ الكبير الذم تمقاه التمميػذ  %56أف نسبة  9نلاحظ مف الجدكؿ رقـ 

ككػػذا فيػػـ التمػػاريف المقد مػػة لػػو داخػػؿ  فػػي الػػدركس الخصكصػػية يسػػاىـ فػػي زيػػادة فيمػػو لممػػادة

يػؿ عمػى أف رأم الأغمبيػة  المعارضة لمرأم السابؽ كىذا دل%  8الصؼ, في حيف تمييا نسبة  

 . %36ىك السائد لدل مجتمع التلاميذ, أما بخصكص الرأم المحايد فكانت نسبتيـ 

 مدى مساعدة الدروس الخصوصية لمتمميذ في حل واجباتو وتمارينو 10الجدول رقم 

 النسبة المئوية التكرار الاحتمالات 

 %67 49 نعم 

 %15 11 لا 

 %18 13 أحيانا

 %100  73 المجموع
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تقػدـ لػو  لمدركس الخصكصية دكر كبير في مسػاعدة التمميػذ عمػى حػؿ كاجباتػو كتمارينػو التػي 

سكاء داخؿ الصؼ الدراسي أك خارجو أك حتى فػي الامتحانػات الرسػمية " الشػيادات" كشػيادة 

 %67التعميـ الثانكم أك غيرىا, كتتضح مف خلاؿ النسبة التي تظير في الجدكؿ أعػلاه كىػي 

, أمػػػا النسػػػبة % 15بػػػالآراء الأخػػػرل التػػي كانػػػت نسػػػبة المعارضػػيف ليػػػذا الػػػرأم نسػػبة  فمقارنػػة

تػػرل بػػأف لمػػدركس الخصكصػػية أحيانػػا ليػػا دكر كأحيانػػا لا ... %  18الأخػػرل كالتػػي قػػدرت ب

 فتختمؼ الآراء كفقا ليذا المنظكر.

 عامل طريقة التدريس في المجوء إلى الدروس الخصوصية 11الجدول رقم 

 النسبة المئوية التكرار ت الاحتمالا

 %41 30 نعم

 %34 25 لا

 %25 18 أحيانا

 %100  73 المجموع

ىػذه العكامػؿ  بػيفيمجأ البعض مف التلاميذ إلى التمدرس  في الػدركس الخصكصػية لأنيػا مػف 

طريقػػػة تػػػدريس المعمػػػـ لتلاميػػػذه, قػػػد يكػػػكف تفػػػاكت كاضػػػح بػػػيف كعامػػػؿ فػػػي النجػػػاح,  ةساسػػػيالأ

ممػا يظيػر فػي اخػتلاؼ العلامػات لػدل الطمبػة فينػاؾ مػف ؽ تدريس تلاميذىـ الأساتذة في طر 

يستحؽ  الدعـ, لذا كانت نسبة المقر يف بأف طريقة تدريس الأستاذ ىي سبب فػي لجػكء الػبعض 

 % 41مف التلاميذ في التتممذ في الدركس الخاصة نسبتيـ 
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 خل الصف مساىمة الدروس الخصوصية في انضباط التمميذ دا 12الجدول رقم 

 النسبة المئوية التكرار الاحتمالات 

 %34 25 نعم 

 %43 31 لا 

 %23 17 أحيانا

 %100  73 المجموع 

لػػـ تكػػف لمػػدركس الخصكصػػية دكر فػػي انضػػباط التمميػػذ داخػػؿ الصػػؼ كتظيػػر فػػي نسػػبة تقػػدر 

إنضػػػباط التمميػػػذ فػػػي صػػػف و ليسػػػت ليػػػذه الدراسػػػة أم مػػػف النسػػػبة الإجماليػػػة الكميػػػة, ف %43ب

كلػػػػـ يكػػػػف لمػػػػدركس الخصكصػػػػية أم  دخػػػػؿ فػػػػي  .عميػػػػوالخصكصػػػػية أم  علاقػػػػة كلػػػػيس مجبػػػػر 

 انضباط المتعمـ

 مدى إسيام الدروس الخاصة في زيادة التحصيل الدراسي 13الجدول رقم 

 النسبة المئوية  التكرار  الاحتمالات 

 %44 32 نعم 

 %23 17 لا 

 %33 24 أحيانا 

 %100 73 المجموع
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فػػي زيػػادة التحصػػيؿ الدراسػػي بشػػكؿ كاضػػح كجمػػي الخصكصػػية فػػي الػػدركس  يسػػيـ التمػػدرس

حسػػػػب رأم العينػػػػة التػػػػي  % 44حسػػػػب النسػػػػبة المػػػػذككرة فػػػػي الجػػػػدكؿ أعػػػػلاه كالتػػػػي تقػػػػدر ب

اخترناىا, في حيف يكجد مف يرل بأف لمدركس الخصكصية لػيس بالضػركرة أف يكػكف ليػا دكر 

حػد ذاتػو الػذم قػد تكػكف لػو كفػاءة ضػعيفة  لأستاذ فػيفي زيادة التحصيؿ الدراسة كىذا بسبب ا

 في تكصيؿ الفكرة إلى التمميذ.

المحـــور الثـــاني: الـــدروس الخصوصـــية وســـيمة لإعانـــة الطمبـــة عمـــى النجـــاح فـــي شـــيادة 

 البكالوريا.

يبــين إســيام الــدروس الخصوصــية فــي إثــراء القــاموس المغــوي والتعميمــي  14الجــدول رقــم 

 رة الدراسة الذي لم يتطرق لو التمميذ داخل حج

 النسبة المئوية  التكرار  الاحتمالات 

 %57 42 نعم 

 %16 12 لا 

 %26 19 أحيانا 

 %100 73 المجموع

تتضح مف خلاؿ استجابات المبحكثيف أف لمدركس الخصكصية تثػرم القػامكس المغػكم لمتمميػذ 

يتطػرؽ ليػا  ككنو يزيد مػف رصػيد المفػاىيـ كفيػـ التمػاريف بشػكؿ أكسػع ككػذلؾ بطػرؽ أخػرل لػـ

مػف % 57كتظير ىذه النسبة التي تدؿ عمى ىػذا الكػلاـ كالتػي قػد رت ب ؿ حجرة الدراسة,داخ
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تػػػرل بػػػأف  % 26العينػػػة التػػػي اشػػػتممت عمييػػػا الدراسػػػة, أمػػػا نسػػػبة مػػػف الػػػبعض الآخػػػر قػػػدرىا 

 الدركس الخصكصية ليس ليا أم  أثر في إثراء القامكس المغكم كالمعرفي لدل التمميذ 

 يبين منح الدروس الخصوصية لمتمميذ فرصة تصحيح أخطائو  15 الجدول رقم

 النسبة المئوية  التكرار  الاحتمالات 

 % 57 42 نعم 

 % 14 10 لا 

 %29 21 أحيانا 

 %100 73 المجموع

فػي تصػحيح  تتضح مف النسب المدرجة أعلاه أف لمدركس الخصكصية تعطي فرصة لمتمميػذ 

 ـ ىائػػػؿ مػػػف التػػػركيض المعرفػػػي كىػػػذا مػػػا ظيػػػر مػػػف أخطائػػػو التػػػي يرتكبيػػػا نتيجػػػة ا سػػػتيعابو لكػػػ

, مما يسيؿ عميو ممارسػة التمػاريف كحم يػا بشػكؿ بػدييي . % 57خلاؿ النسبة التي قدرت ب 

في حيف ترل مجمكعة أخرل مف استجابات المبحكثيف أف الدركس الخصكصػية لا تقػؼ عمػى 

بؿ ليا أدكار أخػرل عمػى غػرار ىػذا  عاتؽ إعطاء الفرصة لمتمميذ لتدارؾ أخطاءه كتصحيحيا,

 الرأم . 
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 مدى اكتشاف التمميذ لمطرق الجديدة في حل المشكلات التعميمية  16الجدول رقم 

 النسبة المئوية  التكرار  الاحتمالات 

 %55 40 نعم 

 %12 09 لا 

 %33 24 أحيانا 

 %100 73 المجموع

مجيبػيف مػف أفػراد العينػة بالبػديؿ نعػـ تعػدت نلاحظ مف خلاؿ نتائج الجػدكؿ أعػلاه أف نسػبة ال 

ممػػا يمحػػظ أف الػػدركس الخصكصػػية تخمػػؽ طػػرؽ جديػػدة % 55نصػػؼ المبحػػكثيف حيػػث بمغػػت 

, أمػػا % 33فػي حػػؿ جميػع المشػػكلات التربكيػة التعميميػػة, أمػا البػػديؿ أحيانػا فتقػػد ر نسػبتيـ  ب

كس الخصكصػػية, الػػرأم الآخػػر كانػػت إجػػابتيـ عمػػى أف لا تكجػػد طػػرؽ مختمفػػة فػػي سػػير الػػدر 

 .    %12كأف مثميا مثؿ  كيفية تقديـ الدركس التي تمقى أثناء الحصص اليكمية, بنسبة قدرىا 

 يوضح مدى دفع الدروس الخصوصية لمتمميذ بالتعمق في التفكير  17الجدول رقم 

 النسبة المئوية  التكرار  الاحتمالات 

 % 42 31 نعم 

 % 27 20 لا 

 % 30 22 أحيانا 

 %100 73 وعالمجم
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رس في الدركس الخصكصية أثناء ممارستو لمتعمـ مف غير ىذه ديتعمؽ تفكير التمميذ المتم

الدركس, فيي بدكرىا ليا دافع كبير في ىذه الخاصية كقد ظير ىذا مف خلاؿ استجابات 

بأف  , فجم يـ يركف %42كالتي كاف قدرىا  الفئة التي أجريت عمييا الدراسةالبعض مف 

خصكصية مساىمة في دفع التمميذ نحك التعمؽ كالتدقيؽ بؿ كالأكثر مف ذلؾ إلى لمدركس ال

 .استخداـ طرؽ مختمفة في حؿ بعض المكاد العممية كالفيزياء كالرياضيات كغيرىا

 يوضح مدى التفوق الدراسي بسبب الدروس الخصوصية  18الجدول رقم 

 النسبة المئوية  التكرار  الاحتمالات 

 % 47 35 نعم 

 % 24 18 لا 

 % 27 20 أحيانا 

 %100 73 المجموع

تتبيف مف خلاؿ النسب المذككرة في الجدكؿ السابؽ, مدل مساىمة الدركس الخصكصية  

مف العينة التي أجريت عمييا الدراسة, %  47في تفكؽ التمميذ كيظير ذلؾ مف خلاؿ نسبة 

يا تسيـ في التفكؽ كفي المقابؿ مف يرل بأف الدركس الخصكصية ليس بالضركرة أن

مف استجابات المبحكثيف كترجع ىذه التضاربات في  % 27الدراسي, حيث كانت نسبتيـ 

 الآراء إلى أف طرؽ تدريس الأساتذة تختمؼ باختلاؼ كفاءاتيـ.  
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 يبيصن مدى تدارك النقص في التحصيل الدراسي لمتمميذ وتجاوزه 19الجدول رقم 

 ئويةالنسبة الم  التكرار  الاحتمالات 

 %53.42 39 نعم 

 % 16.43 12 لا 

 % 30.13 22 أحيانا 

 %100 73 المجموع

إلى أف التمميذ المتمدرس في الدركس الخصكصية يتدارؾ  19تكضح نسب الجدكؿ رقـ   

%, ىذه  53.42ضعفو في المادة كما يتجاكزىا كبرزت مف خلاؿ النسبة التي قد رت ب

كص النسب الأخرل كالتي أحيانا ما تككف لمدركس الأخيرة تدؿ عمى ما سبؽ , أما بخص

الخصكصية دكر في إدراؾ التمميذ لنقصو كضعفو, ىذا لا يعني أبدا أنيا دائما تككف لا 

 مرجعية كنتيجة ايجابية .

 تبيان مدى تثبيت المعمومات لدى التمميذ المتمدرس  20الجدول رقم 

 النسبة المئوية  التكرار  الاحتمالات 

 %53.42 39 نعم 

 %13.69 10 لا 

 %32.87 24 أحيانا 

 %100 73 المجموع
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تبياف ما إذا كانت لمدركس الخصكصية صدل في تثبيت  20تكضح نسب الجدكؿ رقـ     

المعمكمات كترسيخيا لدل التمميذ المتمدرس فييا كيظير ذلؾ مف خلاؿ النسبة المدرجة 

الأستاذ لممعمكمة كتكرارىا كممارسة ىذه النسبة تؤكد عمى أف مع تقديـ % 53.42قدرت ب 

   التماريف عمييا, حتما تترس خ لدل الطالب كتتثبت لديو الكـ المعمكماتي . 

مدى مساعدة الدروس الخاصة لمتمميذ في حل أكبر قدر ممكن من   21الجدول رقم 

 التمارين 

 النسبة المئوية  التكرار  الاحتمالات 

 %61.64 45 نعم 

 %15.06 11 لا 

 %23.29 17 أحيانا 

 %100 73 المجموع

% التي  61.64, كمف النسبة التي قد رت ب 21نلاحظ مف خلاؿ الجدكؿ رقـ,

تكضح بأف التمميذ الحاصؿ عمى الدركس الخصكصية في بعض المكاد كالرياضيات 

ف كالمعادلات في مادة الفيزياء كالتماريف في مادة الكيمياء ... إلخ, كمع ممارسة التماريف م

قبؿ التمميذ مع أستاذ الدركس الخصكصية فيي  تؤكد عمى أف الدركس الخاصة تساعد 

  التمميذ في حؿ أكبر قدر ممكف مف التماريف.
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 إعانة الدروس الخصوصية في عممية مراجعة التمميذ في الامتحانات    22الجدول رقم  

 النسبة المئوية  التكرار  الاحتمالات 

 %57.53 42 نعم 

 %13.69 10 لا 

 %28.76 21 أحيانا 

 %100 73 المجموع

يتمر ف التمميذ المتمدرس في الدركس الخصكصية عمى حؿ المعضلات التي يعطييا        

تييئتو كتعكيده عمى المراجعة  للامتحانات كسيكلتيا كتظير ىذه الفكرة ليـ الأستاذ مف أجؿ 

, كقد تككف أحيانا % 57.53قدر  ب مف خلاؿ النسبة المذككرة في الجدكؿ أعلاه التي ت

سببا في إعانة التمميذ عمى عممية مراجعة التمميذ في الاختبارات التي سيجتازىا خلاؿ 

 .  % 28.76المكسـ الدراسي, كتقد ر النسبة مف استجابات أفراد العينة ب 

المحكر الثالث : ترفع الدركس الخصكصية مف مستكل التحصيؿ الدراسي لطمبة شيادة 

 بكالكرياال
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مدى زيادة قدرة استيعاب وفيم التمميذ المتمدرس في الدروس  23الجدول رقم 

 الخصوصية 

 النسبة المئوية  التكرار  الاحتمالات 

 %82.19 60 نعم 

 %9.58 7 لا 

 %8.21  6 أحيانا 

 %100 73 المجموع

لخصكصية % يركف بأف لمدركس ا 82.19أف  23نلاحظ مف خلاؿ نسب الجدكؿ رقـ    

دكر كبير في فيـ كاستيعاب التمميذ لممادة التي يدرس فييا, ذلؾ أف التمميذ مف خلاؿ 

اط لاعو عمى المعمكمات الإضافية كالحشك في الكـ اليائؿ مف المعارؼ بكؿ تأكيد أنو 

يستكعب كيدرؾ كؿ المعارؼ التي يتحصؿ عمييا سكاء داخؿ حجرة الدراسة أك في دركس 

  الدعـ الإضافي.  
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يوضح الجدول ىل يوجد ارتفاع في المستوى الدراسي لمتمميذ جرصاء  24الجدول رقم 

 الدروس الخصوصية 

 النسبة المئوية  التكرار  الاحتمالات 

 %50.68 37 نعم 

 %21.91 16 لا 

 %27.39 20 أحيانا 

 %100 73 المجموع

ؿ السابؽ أف الدركس ترل النسبة المرتفعة مف ىذه النسب المذككرة في الجدك     

 % 50.68 كقد رت بالخصكصية  دكرىا أساسي في ارتفاع المستكل الدراسي لمطالب 

ترل ىذه الفئة المستجكبة مف المبحكثيف بأف عند دراسة تتممذ التمميذ في الدركس 

الخصكصية حتما سيرتفع مستكاه التعميمي كيتحس ف نتيجة تكث ؼ المعارؼ التي يتمقاىا, أما 

ترل ىذه الفئة بأف أحيانا كليس بالضركرة أف  % 27.39لنسبة التي قدرت ب بخصكص ا

لمدركس الخصكصية دائما تككف نتيجتيا تحس ف المستكل التعميمي لمفرد المتمدرس بيا 

 بحيث يركف بأف احتمالية رفع المستكل ليس أمر ينتج جر اء ىذه الدركس.
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 يجة الحصول عمى الدراسة الخاصة .مدى رفع المشاركة في القسم نت 25الجدول رقم 

 النسبة المئوية  التكرار  الاحتمالات 

 %46.57 34 نعم 

 %27.39 20 لا 

 %26.02 19 أحيانا 

 %100 73 المجموع

أف نتيجة الحصكؿ عمى الدراسة الخصكصية مف  25نلاحظ مف خلاؿ الجدكؿ رقـ     

تؤكد مدل رفع مشاركة التمميذ ككنو  قبؿ التمميذ, كحسب النسب المدرجة في الجدكؿ أعلاه

 ـ بالمعارؼ التي يتطرؽ ليا في صف و الدراسي مقارنة مع أقرانو الذيف لـ يتطرقكا ليا  مم

% , في حيف أف  ىناؾ  رأم آخر مخالؼ ليذا نسبتو قدرىا 46.57كقد رت بنسبة قدرىا 

الاختلافات في  % فرأييـ  المعارض لمرأم الأكؿ لا يعني أنيـ مخطئكف, بؿ تكمف27.39

 . عناصر العممية التعميمية  قد تككف مفالتفاصيؿ الحيثية 
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 مدى زيادة العلامات التي يتمقى فييا التمميذ فييا الدروس الخاصة  26الجدول رقم 

 النسبة المئوية  التكرار  الاحتمالات 

 %41.09 30 نعم 

 %17.80 13 لا 

 %41.09 30 أحيانا 

 %100 73 المجموع

تعادلت مف حيث المجيبيف بأف التمميذ تزيد مف في الجدكؿ السابؽ نرل بأف النسب      

علاماتو مف خلاؿ دراستو لممكاد التي يزاكؿ فييا الدركس الخصكصية  كقدرت نسبة 

  %41.09, كما لاحظنا بنفس النسبة أيضا أف %41.09استجابات ىؤلاء ب 

رفع نسبة اىتمامي بالمادة  التي تعمل الدروس الخصوصية عمى  27الجدول رقم 

 ادرسيا

 النسبة المئوية  التكرار  الاحتمالات 

 % 37 27 نعم 

 %31.50 23 لا 

 %31.50 23 أحيانا 

 %100 73 المجموع
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مثمت  عدد التلاميذ الذيف أكدك عمى أف % 37مف خلاؿ الجدكؿ أعلاه لاحظنا أف نسبة 

دة المدركسة ,في حيف كانت إجابة كؿ مف الدركس الخصكصية ترفع مف اىتماميـ بالما

التلاميذ الذيف أقرك بعدـ رفع الدركس الخصكصية بالاىتماـ بالمادة التي يدرسكنيا ك الإجابة 

 . %31.50بأحيانا متساكية  مثمتيا نسبة 

 مدى دور الدروس الخاصة في تحفيز التمميذ لمقيام بواجبات الصفية 28الجدول رقم 

 النسبة المئوية   التكرار الاحتمالات 

 %54.79 40 نعم 

 %17.80 13 لا 

 %27.39 20 أحيانا 

 %100 73 المجموع

أف أكثر مف نصؼ التلاميذ يؤكدكف عمى أف الدركس  %28يبيف الجدكؿ أعلاه رقـ 

 % 55الخصكصية ليا دكر كبير في تحفيز التمميذ بالقياـ بكاجباتو الصفية , كقد رت ب 

التحصيؿ عنده, كتمييا نسبة الذيف يركف أف الدركس الخصكصية في مما يؤدم إلى ارتفاع 

بعض الأحياف ما تحفز التمميذ بقياـ كاجباتو, كتأتي في الأخير نسبة الرافضكف بأف 

, حيث يركنيا عمى % 18كاجباتو بنسبة للمدركس الخاصة دكر في تحفيز التمميذ بالقياـ 

ىذا يعكد إلى عدـ ك متظاىر كالتفاخر لمعصر, ل كسيمة مجرد  ما ىي إلا  أنيا ىدر لمكقت ك

 لتحاؽ بيا بسبب الظركؼ المادية أك العجز عف تسديد تكاليؼ كرسكـ الدراسةللاقدرة ىؤلاء 
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 المساىمة في تحسين المعدل السنوي   29الجدول رقم 

 النسبة المئوية  التكرار  الاحتمالات 

 %54.79 40 نعم 

 %24.65 18 لا 

 %20.54 15 أحيانا 

 %100 73 المجموع

, نجد أف الدركس الخصكصية مساىمة في تحسيف % 29مف خلاؿ ىذا الجدكؿ رقـ 

 , كىي نسبة  55لنصؼ كالمقدرة ب المعدؿ السنكم كىذا ما تؤكده النسبة التي تجاكزت ا

بأس بيا, لذا نجد أف التلاميذ الذيف يتمقكف دركسا خصكصية نتائجيـ أفضؿ كليـ سرعة ل

ة عف الأسئمة كعدـ التفكير المطكؿ فييا, نتيجة تعرضيـ ليا في التعميـ الخاص في الإجاب

تؤكد %  25. أما الفئة الأخرل التي تتعارض إجابتيـ الرأم الأكؿ كالتي نسبتيـ تضاىي 

ىذه الفئة عمى أف الدركس الخصكصية لا تعمؿ عمى تحسيف المعدؿ السنكم كيعكد ىذا 

داخؿ بيكتيـ ربما لكحدىـ مع مساعدة أكليائيـ أك غيرىـ حسب ما نرل إلى أنيـ يذاكركف 

أف الدركس الخصكصية في بعض الأحياف تعمؿ عمى  يركف % 20ليـ, كنجد كذلؾ نسبة 

تحسيف المعدؿ السنكم كىذا راجع إلى تركيزىـ عمى المكاد ذات المعامؿ القكم كمحاكلة 

 رفع التحصيؿ فييا. 
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تيعابو لمدرس نتيجة حصولو عمى الدروس قدرة التمميذ عمى اس 30الجدول رقم 

 الخصوصية

 النسبة المئوية  التكرار  الاحتمالات 

 %60.27 44 نعم 

 %12.32 09 لا 

 %27.39 20 أحيانا 

 %100 73 المجموع

نجد أف ىناؾ نسبة كبيرة مف   30مف خلاؿ الجدكؿ المتكصؿ إلييا مف الجدكؿ رقـ 

ية ترفع مف قدرة استيعابيـ لمدرس إذ قد رت ىذه التلاميذ يلاحظكف أف لمدركس الخصكص

كىذا راجع بما يتمقكنو مف فيـ كشرح مف أستاذ المادة, كطريقة %  60.27النسبة ب 

إيصالو لممعمكمة  كي يستكعبيا التمميذ بجميع الطرؽ كالكسائؿ التعميمية كتكرار المعمكمة 

مف العينة التي أجريت عنيا أك تغيير الصيغة مع إبقاء المعنى لممعمكمة, كتكجد فئة 

الدراسة ترل بأف الدركس الخصكصية أحيانا ما ترفع مف قدرة استيعابيـ لمدرس بنسبة قدرىا 

كيرجع ىذا إلى طبيعة كصعكبة الدرس, ففي بعض الأحياف تككف الدركس  27.40%

و سيمة الإدراؾ تحتاج لبعض الشرح المبسط كي تستكعب بطريقة أك بأخرل, كىذا ما تقكـ ب

الدركس الخصكصية . كبعضيا معقد ة كلا تفيـ مما يؤدم إلى عدـ القدرة عمى إدراكيا 

    .كفيميا



 
 

95 

 ثانيا : مناقشة النتائج:

 أولا : عرض نتائج الفرضية الأولى وتفسيرىا

بعد تحميؿ الجداكؿ كمناقشتيا مف خلاؿ التعميؽ عمييا نصؿ إلى أىـ الخطكات المتبقية في 

لعممي كىي المناقشة العامة لمفرضيات كذلؾ مف خلاؿ إيجاد الدكر المنيجية في البحث ا

 القائـ بيف متغيرات الدراسة.

ستعاب الطمبنص الفرضية :  ة المقبمين : مساىمة الدروس الخصوصية في زيادة فيم وا 
 .                                                                  عمى شيادة البكالوريا

إلى رقـ  04ؿ البيانات كالمعطيات الكاردة مف خلاؿ الجداكؿ الإحصائية مف رقـ مف خلا

مف أفراد العينة الذيف يؤكدكف أف الدركس الخصكصية  %56اتضح لنا أف ىناؾ نسب  13

كما تنمي  04تجعؿ الطالب متميزا عف زملاءه في الصؼ كىك ما أثبتو الجدكؿ رقـ 

رتياحية كتساىـ في الميارة في التفكير كتساعد عمى حؿ  التماريف كالكاجبات بسيكلة كا 

 5,10,12انضباطو داخؿ الصؼ كىك ما أدلى بو المبحكثيف في كؿ مف الجداكؿ رقـ 

عمى الترتيب , كىذا إف دؿ فانو يدؿ عمى أف لمدركس  %56,%48,%56بنسبة 

س الخصكصية دكر كبير في التحصيؿ الدراسي كما تساعد طريقة تقديـ الأستاذ لمدرك 

الخصكصية في زيادة الفيـ كالإستيعاب كىي مف الأسباب التي تجعؿ التمميذ يمجا إلى 

في كؿ مف الجدكليف 41% ,%48الدركس الخصكصية كىك ما اقر بو أفراد العينة بنسبة 

 كىذا ما يدؿ عمى حرص المعمـ الخصكصي أثناء تقديـ الدرس . 11ك 07
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الدركس الخصكصية تساىـ في زيادة فيـ  كمف خلاؿ تحميمنا ليذه الفرضية كجدنا أف  

الطمبة بنسبة عالية جدا كما يمعب المعمـ دكرا ىاما في إنجاح ىذه العممية ,كىذا مف خلاؿ 

 الإجابات التي مبينة في الجداكؿ الإحصائية السابقة كبالتالي تحقؽ الفرضية .

 ثانيا : عرض نتائج الفرضية الثانية وتفسيرىا :

 الخصكصية كسيمة لإعانة الطمبة عمى النجاح في شيادة البكالكريا. نص الفرضية: الدركس

كانت النتائج التي تكصمت إلييا الدراسة كالتالي : عدد كبير مف المبحكثيف أكدكا عمى 

حسب رأم المبحكثيف أف الدركس 15تحسف قامكسيـ المغكم , كنجد في الجدكؿ رقـ 

خطائيـ التعميمية عبرت عمييا نسبة الخصكصية تعطي فرصة لمطمبة عمى تصحيح تدارؾ أ

المبينة %55, كما تقدـ ليـ اكتشاؼ طرؽ جديدة في حؿ المشاكؿ التعميمية بنسبة 57%

أف سبب تفكقيـ في الدراسة يعكد إلى  %47, كأكدكا المبحكثيف بسبة  16في الجدكؿ رقـ 

الدراسي الدركس الخصكصية  لأنيا تعكضيـ في تدارؾ النقص الذم يعانكه في التحصيؿ 

, كما عبر أفراد العينة عمى رضاىـ حكؿ الدركس الخصكصية ككنيا تعينيـ في عممية 

 .%58المراجعة أثناء الامتحانات بنسبة 

مف خلاؿ النتائج يتضح لنا أف معظـ التلاميذ أصبحكا يمتحقكف بالدركس الخصكصية لأنيـ 

عميمي , كىذا ما تقكـ  بتقديمو يركنيا كسيمة كأداة لإعانتيـ في النجاح كتحسيف مستكاىـ الت

الدركس الخصكصية بشكؿ كبير في رفع دافعية الانجاز لدل تمميذ مرحمة البكالكريا كتقكية 
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كتشجيع رغبة التمميذ في التفكؽ كالمنافسة لمنجاح بالعمؿ الجيد كالمراتب العميا في المستقبؿ 

 كعميو فاف ىذه الفرضية محققة .

 الثالثة وتفسيرىا :ثالثا : عرض نتائج الفرضية 

نص الفرضية : ترفع الدروس الخصوصية من مستوى التحصيل الدراسي لطمبة شيادة 

 البكالوريا .

مف أىـ النتائج التي تكصمت إلييا ىذه الدراسة خلاؿ تحميؿ الجداكؿ تكصمنا إلى      
مجمكعة مف النتائج  مف بينيا التي كجدت إف الدركس الخصكصية تزيد في قدرة 

مف التلاميذ الذيف  %82بنسبة 23تيعاب كفيـ المعمكمات كىذا ما أكضحو الجدكؿ رقـ الإس
اقركا بيذا الأمر كما  أف لمدركس الخصكصية دكر كبير في رفع مستكل مشاركة 

, كما أكدت نسبة 24في جدكؿ %51المتمدرسيف في القسـ كىك ما عبرت عميو نسبة 
صكصية يركف بأنيـ تحسنكا في نتائجيـ بعد مف المبحكثيف الذيف يتمقكف الدركس الخ47%

اف الدركس 28تمقييـ لمدركس الخصكصية كىي بنسبة عالية , كما أكد الجدكؿ رقـ 
ما  %59الخصكصية ليا دكر كبير في تحضير التمميذ بالقياـ بكاجباتو الصفية كقدرت ب
ا أكدتو النسبة يؤدم إلى ارتفاع التحصيؿ كما أنيا تساىـ في تحسيف المعدؿ السنكم كىذا م

كالتي مثمت نصؼ المبحكثيف كىي نسبة عالية لذا نجد التمميذ الذيف يتمقكف الدركس 55%
الخصكصية نتائجيـ أفضؿ كليـ سرعة في الإجابة عف الأسئمة نتيجة تطرقيـ ليا في 

 التعميـ الخاص .

 كنستنتج أف الدركس الخصكصية ليا دكر كبير في رفع مستكل التحصيؿ الدراسي لدل
 الطمبة كىك ما اثبت مف خلاؿ الإجابات كالنسب المبينة في الجداكؿ السابقة. 
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       عامةالنتيجة 

تعمؿ الدركس الخصكصية عمى تقديـ كتكفير سبؿ النفاذ كالكلكج نحك المعمكمات     

مختمؼ المكاد الدراسية, لذا أصبحت كفي ظؿ كثرة المقررات  كفيالإضافية لدل التلاميذ, 

الدراسية أصبحت مف الضركرم احتياج الطالب ليا لإعداده كتطكير كتكثيؼ ج كالمناى

ضافة إلى ذلؾ ترسيخ مكتسباتو القبمية كؿ ىذا ييدؼ مف أجؿ تحقيؽ اليدؼ  معمكماتو كا 

 .كىك النجاح  المرجك

فقد جاءت ىذه الدراسة بيدؼ الإطلاع عف ما إذا كانت لمدركس الخصكصية دكر في     

فيي  مرحمة البكالكريا لاميذي لدل تمميذ المرحمة الثانكية كالجدير بالذكر تالتحصيؿ الدراس

تساعدىـ عمى مضاعفة النتائج كالتفكؽ كالنجاح كتكسبيـ الثقة في قدراتيـ كتحفزىـ عمى 

الاعتزاز بنفسيـ لكي يككنكا خير قدكة كيمثمكا أبائيـ أحسف تمثيؿ في حياتيـ المينية 

ؿ إلى أف الدركس الخصكصية تمعب دكرا كبيرا في حيث كالعممية كالتربكية ,  ـ التكص  ت

 ارتفاع الكـ المعمكماتي لطالب الأقساـ النيائية.
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 خاتمة

كفي الأخير كبعد الانتياء مف الدراسة مف مختمؼ جكانبيا, الجانب النظرم كالجانب  

كس الخصكصية في التحصيؿ الدراسي", التي تمت الميداني كالتي كاف عنكانيا " دكر الدر 

قتصرت عمى الأقساـ اعمى مؤسسة مف المؤسسات التربكية, في المرحمة الثانكية . كقد 

النيائية مف تخصصيف ىما العمكـ التجريبية كالآداب كالفمسفة, حيث استنتجنا مف خلاؿ 

ير جدا في زيادة كاضحة ىذه الدراسات الميدانية كالنظرية أف  لمدركس الخصكصية دكر كب

التحصيؿ الدراسي, كحتما أنيا تعطي لمتمميذ المتمدرس بيا معمكمات إضافية مقارنة في 

 بالدراسة في الصؼ فقط.

كبعد انتيائنا مف ىذه الدراسة, كالتي تخمميا البعض مف النقائص, نأمؿ أنيا قد ألمت  

ف أف مكضكع الدركس بالمكضكع كأضافت لمبحث العممي كلك بجزء بسيط, كبالرغـ م

الخصكصية مكضكعا مدركسا كاسعا كشاملا لحيثيات عديدة إلا أننا حاكلنا دراسة البعض 

 مف أجزاء ىذا المكضكع كأىميا.      
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 :التوصيات والاقتراحات

مف خلاؿ عرضنا ليذه الدراسة حاكلنا التعرؼ عمى الدركس الخصكصية عمى ما إذا  

دراسي, كفي ما يمي نخمص إلى عرض البعض مف كانت ليا دكر في التحصيؿ ال

الاقتراحات التي ستككف أرضية لمبحكث الاجتماعية التربكية المستقبمية, كذلؾ مف أجؿ 

 :, كذلؾ بإتباع كمعالجة المكاضع الآتيةصكصيةالاىتماـ بالدركس الخ

دراسة مدل مساىمة الدركس الخاصة في فيـ الطالب المتمدرس كالقبؿ عمى اجتياز  -

 ادة البكالكرياشي

 يار كالك في التتكيج بالنجاح في شيادة البدراسة مدل إعانة الدركس الخصكصية لمطالب  -

كنخمص ىذه الدراسة بجممة مف التكصيات التي تعمؿ عمى تفعيؿ الاىتماـ بالدركس 

 الخصكصية كخاصة في أقساـ النيائي مف آخر المراحؿ التعميمية كىي كالتالي: 

 ر مف طريقة حتى تصؿ المعمكمة لمتمميذ بأم كسيمة .استخداـ المعمـ لأكث -

 ضركرة الاىتماـ بالدركس الخصكصية في ظؿ المناىج الصعبة. -

لحاؽ أبنائيـ بيا. -  عمى الأكلياء التكفؿ برسكـ كتكاليؼ الدركس الخصكصية كا 

استغلاؿ التلاميذ ليذه الدركس مع التكاصؿ المستمر مع الأستاذ كتفسير كؿ المعمكمات  -

 مة التي بيا غمكض.المبي
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 حمو لخضر الــــــواديالشييد  جامعــــــة

 نسانيةالإ العموم الاجتماعية و كمية

 عيةماجتالعموم الا قسم

 

 استبيان موجو لتلاميذ السنة ثالثة ثانوي                        

 

 أعزائي التلاميذ 

لغرض جمع المعمومات اللازمة في  إعدادىاىذه الاستمارة التي تم  أيديكمنضع بين      
لنيل شيادة الماستر حول دور الدروس الخصوصية في تخرج مكممة  انجاز مذكرة إطار

 الأسئمةعمى  بالإجابةي راجين منكم التكرم بقراءة وتعبئة البيانات وذلك التحصيل الدراس
المناسبة   الإجابة أمام xالمقدمة بكل دقة وجدية وموضوعية من خلال وضع علامة 

لغرض  إلاسرية تامة ،ولن يكون استخداميا في  جميع بياناتكم تبقى أنونحيطكم عمما 
 البحث العممي فقط.

 الاحترام التقدير  ولكم جزيل الشكر وفائق                                                

 

 الطمبة :                                                 الأستاذ المشرف :

 * د/ بن عيسى رابح _دباخ الحسين 

 _حياة بوزيدي
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 البيانات الشخصية : 

 أنثى     الجنس: ذكر -/1
 عمكـ تجريبية   اسي: أداب كفمسفة     التخصص الدر  -/2
 غير معيد    إعادة السنة: معيد -/3

ستعاب الطمبة المقبمين عمى  المحور الأول: مساىمة الدروس الخصوصية في زيادة فيم وا 
 شيادة البكالوريا.

 أحيانا لا نعم ـــــــــــــــــــاراتالــــــــــــعــــــــبـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ الرقم
تمكنني الدركس الخصكصية مف التميز بيف زملائي في  4

 التحصيؿ الدراسي
   

    تنمي الدركس الخصكصية الميارة في التفكير الصحيح 5
    تساىـ الدركس الخصكصية في دفعي إلى النجاح 6
ـ يساىـ أستاذ الدركس الخصكصية في إكسابي طرؽ لمفي 7

 كالاستعذاب مما يساعدني في زيادة التحصيؿ الدراسي
   

صعكبة إستعابؾ لبعض المكاد الدراسية ىك ما دفعؾ للإقباؿ  8
 عمى الدركس الخصكصية

   

الكـ الكبير لمتماريف الذم أتمقاه في الدركس الخصكصية يساىـ  9
 في زيادة فيمي لممادة 

   

    بسيكلة ك إرياحية تساعدني عمى حؿ التماريف كالكاجبات 10
تعتبر طريقة تقديـ الأستاذ لمدرس سببا لمجكء في الدركس  11

 الخصكصية
   

 لصؼا الخصكصية عمى انضباطي داخؿ الدركستساىـ  12
 الدراسي

   

   تساىـ الدركس الخصكصية في سرعة إستعابي عمى الدركس  13



 
 

113 

 مما يؤدم إلى زيادة تحصيؿ الدراسي
دروس الخصوصية وسيمة لإعانة ا لطمبة عمى النجاح في شيادة المحور الثاني: ال

 البكالوريا.

 أحيانا لا نعم الــــــــــــعــــــــبــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــارات الرقم
تزيد الدركس الخصكصية مف قامكسي المغكم الذم لـ أتطرؽ  14

 ؿ القسـ لو داخ
   

تمنحني الدركس الخصكصية فرصة في تصحيح أخطائي  15
 التعميمية

   

تجعمني الدركس الخصكصية اكتشؼ طرؽ جديدة في حؿ  16
 المشاكؿ التعميمية

   

    لدركس الخصكصية تدفعني عمى التعمؽ في التفكير الإبداعيا 17
    أتفكؽ في دراستي بسبب الدركس الخصكصية 18
ني الدركس الخصكصية في تدارؾ النقص الذم أعانيو تعكض 19

 في التحصيمي الدراسي
   

تقكـ الدركس الخصكصية بتثبيت المعمكمات حكؿ ما ادرسو  20
 داخؿ القسـ

   

    تساعدني الدركس الخصكصية عمى حؿ اكبر قدر مف التماريف 21
 عممية المراجعة في س الخصكصية فيتعينني الدرك  22

 الامتحانات
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لطمبة شيادة  خصوصية من مستوى التحصيل الدراسيالمحور الثالث: ترفع الدروس ال
 البكالوريا.

 أحيانا لا نعم الــــــــــــعــــــــبــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــارات الرقم
    يـ المعمكماتتزيد الدركس في قدرة الإستعاب كف 23
    يرتفع مستكام الدراسي بسبب الدركس الخصكصية 24
    ترفع الدركس الخصكصية في مستكل مشاركتي في القسـ 25
    زيادة علامات نقاط المكاد التي أتمقى فييا الدركس الخصكصية 26
تعمؿ الدركس الخصكصية عمى رفع نسبة اىتمامي بالمادة   27

 التي ادرسيا
   

تحفزني الدركس الخصكصية عمى القياـ بكاجباتي الصفية مما  28
 يؤدم إلى رفع تحصيمي الدراسي

   

    تعمؿ الدركس الخصكصية عمى تحسيف معدلي السنكم  29
    ترفع الدركس الخصكصية في سرعة إستعابي لمدركس 30

 

 




