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Introduction Générale

La production écrite est souvent négligée dans I'enseignement du FLE car elle est considérée
comme étant un moyen d'expression difficile a maitriser a cause de ses hombreuses regles
grammaticales, syntaxiques et lexicales complexes. Cependant, savoir écrire représente une
compétence primordiale ayant des avantages précieux a long terme. Avec I'émergence de
I'approche communicative I'écriture est devenue un moyen de communication rigoureux. En

effet, Roland Barthes écrit :

L'écriture est ce jeu par lequel je me retourne tant bien que mal dans un espace étroit : je
suis coincé, je me déméne entre I'hystérie nécessaire pour écrire et I'imaginaire qui
surveille, guinde, purifie, banalise, codifie, corrige, impose la visée (et la vision) d'une
communication sociale. (Cité dans, Hay, 1986 : 123)

La production écrite est toujours enseignée avec des stratégies et des méthodes plus ou moins
anciennes qui ne donnent pas assez d'importance a son aspect communicatif. Alors, il est
nécessaire d'intégrer une nouvelle pédagogie a son enseignement ; la pédagogie différenciée
constitue un moyen commode susceptible d'améliorer la performance de I'éléve en matiere des
techniques rédactionnelles. Pour bien appliquer les principes de la pédagogie différenciée,
plusieurs pédagogues préferent enseigner a des groupes ayant des caractéristiques différents
pour maximiser le profit de cette pédagogie. La construction des groupes se fait selon

plusieurs criteres comme : I'age, le sexe, le profil d’intérét et d'autres.

En revanche, le style d'apprentissage est un critere de classement ésotérique qui doit étre
expliqué par des spécialistes pour qu'il soit profitable. Plusieurs tests tentent a identifier les
styles d'apprentissage des éléves, le modele VARK! en fait partie. Ce modele méconnu

présente un outil avantageux peu exploité par les enseignants du FLE.

Ainsi, notre recherche intitulée " Pour une meilleure application de la pédagogie différenciée :
le modéle VARK au service des styles d'apprentissages” s'inscrit dans le cadre de la
didactique du FLE. Elle vise a clarifier I'impact de la pédagogie différenciée sur

I'enseignement de la production écrite tout en se servant des styles d'apprentissages.

Notre mémoire tente de répondre a la problématique suivante: Comment appliquer la
pédagogie différenciée de fagon a assurer un apprentissage équivalent aupres de chaque

éleve ? Et, quelle particularité cognitive a prendre en considération afin d'assurer I'égalité de

1 Un questionnaire élaboré par Neil Fleming pour vérifier les préférences des éléves quant aux moyens
sensoriels qu’ils préférent adopter pour acquérir I'information.
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chance dans I'apprentissage pour améliorer la compétence rédactionnelle chez I’¢léve ? De 13,
sont dérivées trois questions annexes :
e Comment l'application de la pédagogie différenciée favorise-t-elle I'amélioration de la
production écrite chez I'éléve ?
e Quelle utilité pour le modele VARK dans la détermination des styles d'apprentissages
des éléves ?

e Quel réle jouent les styles d'apprentissage dans I'appropriation didactique des savoirs ?

Pour répondre a cette série de questions, nous avons formulé les hypothéses suivantes :

e L'application de la pédagogie différenciée contribuerait a I'amélioration de la
compétence écrite chez I'éléve car elle favoriserait le travail en groupe qui privilégie
I'inculcation des conflits sociocognitifs.

e Le modéle VARK permettrait d'identifier les styles d'apprentissage des éléves car il
représente un questionnaire simple, court et plausible.

e Les styles d'apprentissage joueraient un réle important dans lI'apprentissage du FLE car
ils permettraient une appropriation didactique particuliére qui est propre a chaque
éleve.

Ainsi, les motivations derriere notre engagement dans cette recherche sont d'ordre personnel,
intellectuel et professionnel. En effet, lors de notre premiere année master, la pédagogie
différenciée et le modéle VARK ont fait partie du plan semestriel du module "les écris
universitaires”. Les deux themes paraissaient d’hyper importance a nos yeux. Savoir se servir
des styles d'apprentissages pour mieux appliquer les principes de la pédagogie différenciée
paraissait d'autant plus important. De plus, en étant des enseignants au cycle primaire dans la
wilaya d’El-Oued pendant I'année scolaire 2018/2019, nous avons constaté que nos éléves de
4AP ont des difficultés considérables quant aux exercices qui impliquent la maitrise de la

compétence de la production écrite et ses enjeux.

Notre objectif général a travers la réalisation de cette étude est le suivant : I'intégration de la
pédagogie différenciée dans I'enseignement/apprentissage de la production écrite et la
clarification du réle que joue le style d'apprentissage dans I'appropriation des savoirs, d'ou
d'autres objectifs opérationnels se découlent :
e Clarifier I'importance de la pédagogie différenciée dans I'enseignement/apprentissage
du FLE
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e Mettre en scéne des séances congues selon les reglements de la pédagogie différenciée
pour améliorer la production écrite des éleves.
e Utiliser le modele VARK pour déterminer les styles d'apprentissages des eleves.

e Montrer le role des styles d'apprentissages dans I'appropriation des savoirs.

Pour concreétiser nos objectifs fixés au départ, nous avons choisi de travailler avec une classe
de 4AP a l'école Dahda Bachir a la commune de Hassi khalifa ou nous travaillons
actuellement. Dans un premier temps, nous avons suivi dans la partie théorique une
méthodologie historique et explicative visant a faire un survol historique sur les concepts de
base de notre sujet et a expliquer les différentes relations qui se trouvent entre eux. Dans un
deuxiéme temps, nous avons opté pour l'enquéte comme outil d’investigation via un
questionnaire pour faciliter la collecte des données sur terrain afin d'identifier les styles
d'apprentissages des éléves pour les soumettre a une expérience par la suite. Dans un
troisieme temps, nous avons effectué une expérimentation aupres de notre échantillon cité ci-
dessus. Enfin, nous avons travaillé avec la méthode analytique pour pouvoir analyser les

différents résultats de notre recherche et confronter les résultats de I'analyse.

Notre travail de recherche se compose de trois chapitres. Le premier qui s'intitule Qu'en est-il
de la pédagogie differenciée présente la définition de la pédagogie différenciée, son parcours
historique, les conditions qui favorisent sa mise en ceuvre et des pratiques différenciées

favorables a la transmission des savoirs.

Dans le deuxiéme chapitre intitulé Des styles d’apprentissage a [’amélioration de la
production écrite, nous mettons l'accent sur les notions de style d'apprentissage, théories
d’apprentissage ainsi que stratégies d'apprentissage. Ensuite, nous expliquons un outil peu
connu dans la vérification des styles d'apprentissage qui est le modele VARK. Enfin, nous

traitons la compétence écrite et sa spécificité dans le cycle primaire.

Le dernier chapitre de ce travail de recherche est purement pratique. D'une part, nous y
décrivons comment exploiter le modele VARK pour déterminer les styles d'apprentissages de
notre échantillon expérimental. Nous y expliquons également les caractéristiques de cet outil
précieux pour presenter enfin une analyse des résultats obtenus. D'autre part, nous y
développons I'expérience effectuée au prés du méme échantillon. Ce chapitre se cl6ture par
une confrontation des résultats d'un test diagnostique qui précede les séances expérimentales

et un test de finalisation qui les suit.
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Chapitre 01 La différenciation pédagogique en classe de FLE

Introduction

La recherche en pédagogie différenciée occupe une grande place dans le domaine de
I'enseignement des langues étrangéres. Cette pédagogie vise essentiellement a répondre au
probleme de I'hétérogéneité en classe de FLE. Dans ce premier chapitre nous définirons la
notion de pédagogie différenciée, son histoire ainsi que les apports des autres sciences dans
son développement au fil du temps. Ensuite nous mettrons en évidence le probléme de
I'nétérogenéité, plus précisement, en quoi réside la différence entre les éleves d'une méme
classe. Puis, nous montrerons les conditions necessaires pour favoriser la mise en place de la
différenciation dans une classe de langues étrangeres. Enfin nous mettrons en exergue
quelques pratiques favorables a la transmission des savoirs dans le cadre de la pédagogie

différenciée.

1. Quelques repéres théoriques pour la pédagogie différenciée
Un ensemble de valeurs philosophiques humanistes ainsi que des théories didactiques
justifient le choix de la pédagogie différenciée (PD) dans la pratique pédagogique de
I'enseignant. Dans ce cadre nous allons démontrer I'ensemble des définitions attribuées a la

PD par les spécialistes ainsi que ses fondements théoriques.

1.1.Qu’est-ce que la différenciation pédagogique ?
Il est communément admis que la pédagogie différenciée est définie en tant que réponse a
I'nétérogénéité de la classe qui se traduit par la diversité des buts d'apprentissage, des
stratégies d'apprentissage et des profils langagiers. Elle tente a trouver des remedes & cette
problématique par des pratiques adaptant les méthodes d'apprentissage aux besoins réels de
chaque éléve. Citons quelques exemples de définition de la pédagogie différenciée tout en

commengcant par celle de Legrand :

Différencier I’enseignement peut avoir deux sens complémentaires. Il s’agit dans tous les
cas de prendre en compte la diversité de chaque éléve. Ceci peut se faire en adaptant son
enseignement a la situation de 1’éléve ; ou bien en fixant un objectif commun qui sera
atteint en prenant en compte la diversité de chaque éléve. (1995 : 06)

Selon Przesmycki (2008 : 10), la pédagogie différenciée se définit comme:

Une pédagogie de processus :elle met en ceuvre un cadre souple ou les apprentissages
sont suffisamment explicités et diversifiés pour que les éléves puissent travailler selon
leurs propres itinéraires d'appropriation tout en restant dans une démarche collective
d'enseignement des savoirs et des savoir-faire communs exigés.

12
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Quant au Perrenoud, il voit que I’acte de « différencier » c’est:

Rompre avec la pédagogie frontale, la méme lecon, les mémes exercices pour tous ; c’est
surtout mettre en place une organisation du travail et des dispositifs qui placent
réguliérement chacun, chacune, dans une situation optimale. Cette organisation consiste
a utiliser toutes les ressources disponibles, a jouer sur tous les parametres, pour organiser
les activités de telle sorte que chaque éléve soit constamment ou du moins trés souvent
confronté aux situations didactiques les plus fécondes pour lui. (1997 : 16)

Pour sa part Meirieu, définit la pédagogie différenciée comme suit :

Différencier, c'est avoir le souci de la personne sans renoncer a celui de la collectivité...
étre en quéte d'une médiation toujours plus efficace entre I'éleve et le savoir... C'est
pourquoi, il ne faut pas parler de la "pédagogie différenciée” comme d'un nouveau
systéme pédagogique, mais bien plutdt comme d'une dynamique a insuffler a tout acte
pédagogique... un moment nécessaire dans tout enseignement... celui ou s'insinue la
personne dans le systéeme (1987 : 9)

Face a I'nétérogénéité,l'enseignant doit adapter une pédagogie concrete, diversifiée, variée et
compréhensive pour répondre a la diversité des attentes estudiantines. Pour ce faire, il doit
individualiser ses démarches en diversifiant ses lecon ses exercices et ses évaluations pour

assurer I'égalité de chances dans I'apprentissage.
1.2.La pédagogie différenciée : historique, emprunts et apports

Le terme de la pédagogie différenciée n'est pas récent. Pour Robbes (2009 : 02), il remonte au
18¢ siecle ou les pédagogues se souciaient de la différenciation de I'enseignement au gré des
éleves au sein des écoles catholiques. Le terme de I'enseignement individualisé n'était pas
utilisé mais une vraisemblable démarche proche de I'éleve,en tant qu'un individu, a été mise
en place. Puis, avec le regroupement des éleves en classe, cette notion d'enseignement
individualisé commence a disparaitre.

Robbes (2009 : 02) déclare que c'est a partir du 20¢siecle que la différenciation commence a
se propager. En effet, pas mal d'expérience ont été effectuees ; I'éleve est percu comme un
élément actif et le maitre n'est qu'un guide. De plus, l'interaction entre ces deux derniers est
encouragée. D’abord, Helene Parkhurstmet expérimente le plan Dalton en Amérique ; Ce plan
favorise la rédaction des fiches individuelles a partir des tests de niveau. Puis, Carl
Washburne réclame la nécessité du travail collectif et I'entraide entre les éléves ; Il invite les
ainés a s’occuper périodiquement des plus jeunes. Enfin, une autre expérience est réalisée a
Genéve par Robert Dottrens qui propose des fiches de travail individualisées pour identifier

les niveaux des éléves.

13
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Robbes (2009 : 04) explique que pendant les années 70, on découvre que la réussite scolaire
dépend du contexte économique et social d’ou vient la loi de la massification de I'acces a
I'école. La loi Haby? du 11 juillet 1975 propose la création d’un collége unique. Les
enseignants se trouvaient devant des classes hétérogenes et la pédagogie différenciée apparait
comme une réponse a cette hétérogenéite.

En 1979, les instructions officielles Francaises utilisent pour la premiére fois le terme
pédagogie différenciée grace a Legrand qui s'est inspiré de la pédagogie de maitrise?

confectionnée par Bloom aux Etats- unis.

2. En quoi réside la difference ?

2.1. Acquis scolaires, expériences et codes largement différents

L’enseignant doit prendre en considération que les éléves ne sont pas égaux face aux
apprentissages. Pour parler de I'hétérogénéité dans la classe, Burns (1971)(Cité dans
Przesmycki, 2008 : 76) présente ses sept postulats :

e iln’ya pas deux ¢éleves qui progressent a la méme vitesse

e iln’yapas deux éleéves qui soient préts a apprendre en méme temps

e il n’yapas deux éleves qui utilisent les mémes techniques d’étude

e il n’ya pas deux ¢éleves qui résolvent les problémes de la méme maniere

e iln’yapas deux éleéves qui possedent le méme répertoire de comportements

e iln’yapas deux éleves qui posseédent le méme profil d’intérét

e iln’ya pas deux éleves qui soient motivés pour atteindre les mémes buts
Ces postulats amenent a comprendre que les éléves sont tout a fait différents : acquis
scolaires, expériences et codes culturels largement différents.
Dans son livre Enseigner en classes hétérogénes, Zakhartchouk (2015 : 222) insiste sur le role
que jouent les acquis scolaires, les expériences et les codes culturels dans le tracement des
frontieres entre les apprenants. Dans une classe de langue étrangere, les savoirs, les savoir-
faire et les savoir-étre varient d'un apprenant a un autre. De plus, les apprenants n'ont pas la
méme vitesse d'appropriation de ces acquis. D'ailleurs, méme si ces derniers sont intégrés,

certaines catégories d'apprenants n'arrivent pas a les mobiliser.

2 Sollicitée par Le ministre francais de I'Education nationale René Haby, elle prévoit la mise en place d'un «
Collége pour tous »

3 Développée par Bloom (1968), elle prévoit la maitrise des notions enseignées par les éléves si on leurs laisse
suffisamment de temps pour apprendre.
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Pour susciter la motivation de ses apprenants, I'enseignant procéde a une mise en lien des
savoirs ciblés avec leurs expériences afin de donner du sens a l'apprentissage en question et
amener I'éléve a participer dans son apprentissage. Bien souvent, les explications fournies par
I'enseignant semblent étre plus significatives pour certaines catégories par rapport a d'autres.

Les apprenants ont plusieurs milieux d'appartenance natale, familiale et sociale. Ces milieux
influent sur leurs codes culturels. Bourdieu (1979) explique que chaque personne hérite et
développe un capital culturel particulier qui lui est propre. Ces codes culturels exigent les
apprenants a se comporter différemment. Donc, les relations entre ces apprenants d’une part et

entre eux et leurs enseignants d’autre part sont relativement distinctes.

2.2.Variation des habitudes éducatives et des styles cognitifs
Dans son dictionnaire de francais langue étrangére et seconde, Cuq (2003 : 121) définit la
notion d'habitus comme « l'ensemble des dispositions et des principes qui gouvernent et
déterminent nos gouts et nos préférences. Ceux-ci ne sont pas le fruit du hasard, mais celui de
choix inconscients dont nous avons hérité et qui conduisent sans nous nos jugement ». Pour
lui, ces habitus constituent le filtre a travers lequel I'apprenant retire I'enseignement visé.
En revanche, le style d’apprentissage est définit dans le méme ouvrage comme étant« des
techniques, des stratégies, des comportements variables d'un individu a I'autre » (Cug, 2003 :
227). Le domaine des styles d'apprentissage (parfois appelés styles tout court ou profils
cognitifs ou encore profils d'apprentissage) a été longtemps investi par les psychologues. Cela
signifie que le style cognitif est la maniere dont on procéde a la résolution d'une situation-
probléme d'apprentissage.
Pour Zakhartchouk (2015 : 222), les éléves qui fréquentent des écoles primaires différents
dans lesquelles ils sont supervisés par des enseignants qui n'ont absolument pas les mémes
styles d'enseignement développent des habitudes distinctes pour s'acclimater aux styles
différents de leurs enseignants.
De plus, les éleves n'ont pas les mémes styles cognitifs ; ils adaptent face au méme probleme
des stratégies et des techniques différents. Selon Kolb (1984) (Cité par, Page-Lamarche, 2004
: 118) il y a quatre styles d'appropriation de I'information qui sont: le style divergent,

assimilateur, convergent et accommodant.
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2.3.Taux de motivation

Viau (2003 : 221) déclare que plusieurs facteurs peuvent influer sur la motivation des
apprenants. Pour lui, la motivation renvoie a la maniéere dont I'apprenant percoit son degré de
liberté par rapport a la tache demandée et le sentiment de confiance qu'il ressent.
En outre, Vroom (Cité par Charles-Pauvers, Comeiras, Peyrat-Guillard, et Roussel, 2006 : 11)
voie que la motivation d'un individu dépend de trois facteurs : De ses attentes autrement dit, la
certitude gu'il a du rendement d'une qualité qui renvoie a un effort intense. De la valeur gu'il
attribue a la récompense et du lien de cause a effet possible entre la récompense et le
comportement adapté.
Plusieurs études ont mis l'accent sur la nécessité de la motivation en contexte scolaire mais,
elles ne sont pas suffisantes. Pour Viau (2000 : 05) I’¢léve doit étre capable de suivre un
apprentissage bénéfique en étant motivé. Cet éléve va mettre en place tout un ensemble de
stratégies efficaces, ce qui contribue a un réel apprentissage.
Plusieurs chercheurs contemporains assurent que les sources de motivation d'un éléve sont
exclusivement :

e Laperception qu'il a de la valeur de I'activité a accomplir

e la perception qu’il a de sa compétence a la réussir

e La perception de contréle qu'il a en I'accomplissant
La motivation n'est pas figée, elle évolue au gré des expériences vécues dans le contexte
scolaire ou ailleurs. Par conséquent, la mise en place de la pédagogie différenciée susciterait
la motivation des apprenants en leur permettant de faire le choix en ce qui concerne les sujets
et les stratégies qui prennent en considération la valeur de la tdche demandée, leurs
compétences a réaliser, ainsi que le contrdle qu'ils ont en I'accomplissant.
Vigotesky (1980 : 84) explique la notion de la zone proximale de développement (ZPD) qui
représente ce que I'enfant peut réaliser tout seul ou avec l'aide d'un adulte ou un autre éléve
plus avancé que lui en matiére d'apprentissage. Le travail de groupe est important en
pédagogie différenciée car, il met en exergue I'importance de connaitre la classe par le maitre
pour qu'il puisse proposer des activités qui permettent aux éléves de s'améliorer tout en restant
dans leurs zones proximales de développement.
Comme nous venons de le montrer chaque apprenant est différent par ses acquis scolaires, ses
expériences et ses codes culturels hérités mais aussi par son style d'apprentissage, ses

habitudes éducatives et le taux de motivation qu'il éprouve.
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3. La mise en pratique d'une pédagogie différenciée
Nous parlons dans ce cadre de I'importance des deux types de la différenciation (successive et
simultanée) ainsi que la répartition des éléves en groupes de niveau et groupes de besoin.
Enfin nous montrons un déroulement d'une séquence d'apprentissage propice a l'appropriation
du savoir.

3.1. Différenciation successive/différenciation simultanée

La différenciation successive peut étre défini comme «le souci, dans le déroulement méme du
cours, d’alterner différents outils et différentes situations d’apprentissage » (Meirieu, 1987
:134). Pour Meirieu, elle nécessite de la flexibilité, ¢’est-a-dire la capacité d’ordonner a un
objectif repéré des outils et des situations diversifiées. C'est le fait d'introduire dans les
pratiques pedagogiques une flexibilité par une multiplication des chances de réussite en
offrant un ensemble de propositions grace auxquelles les apprenants peuvent s'approprier les
apprentissages visés. Ce type de différenciation se réalise par le fait de formuler les consignes
d'un exercice de plusieurs manieres, par un éclaircissement d'un texte écrit par un schéma ou
un commentaire oral, par I'exploitation du geste ou du mime lors de I'explication des
consignes, par la maitrise des technologies éducatives afin de faciliter I'apprentissage

La différenciation simultanée est plus difficile a pratiquer car elle est « le fait que, a un
moment donné, dans une classe, les ¢leves s’adonnent a des activités diverses, précisément
définies pour chacun d’eux et correspondant a leurs ressources et a leurs besoins » (Meirieu,
1987 : 135). Elle nécessite « des moyens plus importants » mais « surtout, de la part du
maitre, (...) un déconditionnement total par rapport au modele traditionnellement admis »
(Meirieu, 1987 : 135).

Ce type de différenciation exige un changement d‘attitude de I'enseignant puis un programme
d'objectifs doit étre mis en place. Ce programme étant communiqué aux apprenants doit étre
négocié avec chacun d'eux individuellement pour construire un plan de travail qui doit
comporter, pour chaque objectif, le niveau atteint précédemment par 1’¢léve et les
engagements pris en fonction de celui-ci. Enfin, I'enseignant doit régler une multitude de

problémes matériels et ne pas oublier la discipline a enseigner.

3.2.Groupes de niveau-matiére/Groupes de besoin
Au sein de la classe, I'hétérogénéite regne, les niveaux des éléves sont extrémement divers. Ce

phénomene peut représenter un obstacle pour les disciplines ou chaque consigne est articulée
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sur une comprehension approfondie d'une consigne antérieure. Le groupe de niveau-matiere

est définit par Meirieu (1987 : 149) comme un classement des éleves selon les disciplines :

L'on propose de diversifier la répartition des éléves selon les disciplines : ainsi tel éleve
sera affecté en mathématiques dans un groupe de niveau A, alors qu'en frangais ses
difficultés le contraindront a participer au groupe de niveau C ; en langue vivante en
revanche, des résultats honorables lui permettront de suivre I'enseignement du groupe B.

Pour éviter la constitution de classes-ghettos®, I'éleve doit pouvoir participer a un groupe
différent selon les disciplines comme il doit pouvoir se déplacer d'un groupe a un autre au
cours de l'apprentissage. L'enseignant de sa part doit prendre en considération que les
difficultés ressenties par les apprenants peuvent étre différentes et qu'il doit varier les outils et
les situations d’apprentissage afin d'assurer I'apprentissage aupres de chaque élément. En
revanche, ce type de classement empéche les interactions entre les groupes de différents

niveaux.

Le groupe de besoin est présenté par Meirieu comme un classement des éleves selon leurs
besoins. Pour lui, «ils pourront alors profiter de I'heure qu'ils ont en commun pour proposer
une répartition des éleves en fonction de ces trois types de besoins et se spécialiseront, cette
fois-ci, dans des apprentissages correspondant aux déficits observés.» (1987 : 151)

L'importance de cette répartition réside dans sa souplesse ; elle est applicable pour tous les
niveaux comme elle permet de varier les criteres de répartitions des éléves: «reprise
d’acquisitions antérieures propres a la discipline, formation a des capacités
methodologiques, itinéraires diversifiés pour atteindre un méme objectif » (Meirieu, 1987 :
153) .Elle permet également aux éléves qui ont atteint I'objectif visé de bénéficier d'une
formation supplémentaire qui leur ouvrira des nouveaux champs de recherche en s'appuyant

sur des objectifs minimas.

3.3.Les quatre temps d’une situation d’apprentissage
Une séquence d'apprentissage® présente pour Meirieu un ensemble d'activités pédagogiques
ayant un objectif fixé au préalable et qui se déroule pendant plusieurs séances pédagogiques.
«C’est un ensemble d'activités pédagogiques, pouvant s'étendre sur plusieurs heures de cours,
ordonnées a un objectif défini». (1987 : 140). Cette séance d'apprentissage peut étre organisee

en 4 temps :

4 Une classe caractérisée par la ségrégation des groupes : les éléves forts occupent une place centrale, alors que
les faibles sont relégués aux coins.
SUn modele d'une séquence d'apprentissage proposée par Meirieu est a consulter dans I’annexe deux.
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» la découverte: cette phase vise a éveiller l'intérét et créer la centration sur l'objet
d'étude. Pour ce faire, l'enseignant est appelé a différencier ses outils et ses
situationsd’apprentissage afin de maitriser sa classe. Chaque apprenant doit se sentir
interpellé par la concentration du maitre sur le concept a étudier et la manipulation de

matériaux différenciés ; il s'agit d'une différenciation successive.

On voit que ce premier temps pour étre efficace, doit étre mené avec souplesse et que le
aitre peut y utiliser tous les outils dont il dispose : un texte, un exposé, un schéma, une
chanson, une diapositive, un film, un dessin, une manipulation, il peut emprunter des
exemples a des registres différents : l'actualité, I'histoire, la vie quotidienne, l'art, la
télévision, la littérature, la science-fiction, il peut procéder a des petits exercices d'appel, :
puzzle, phrase a compléter, dessin a interpréter, jeux de toutes sortes, etc.

(Meirieu, 1987 : 140)

Ce temps doit se cléturer par une synthese des éléments repérés par les éléves sous forme d'un
exposé oral ou d'une production écrite.

» L'intégration: dans ce temps on opte pour la différenciation simultanée. Chaque
apprenant est censé approprier le savoir individuellement et d'un rythme qui lui est
propre. I'enseignant est appelé a laisser les éleves choisir I'itinéraire qui leurs convient
en leurs proposant des fiches de travail individuelles comme il peut leurs proposer des
documents complémentaires. «Selon I'objectif poursuivi? L'enseignant percevra s'il
doit faire porter I'effort de différenciation sur les méthodes de travail ou sur la
maitrise de différents éléments mis en jeu ; si cela lui semble nécessaire, il pourra

évidement combiner les deux formules.» (Meirieu, 1987 : 141)

C'est le temps pour I'enseignant d'observer ce qui aide les apprenants a comprendre
I'apprentissage en question et ce qui les empéche a atteindre leurs objectifs.

» L'évaluation: c'est le temps pour mesurer l'acquisition des éléves. L'enseignant ayant
fixé I'évaluation en question en avale met I'éleve en épreuve qui va avec l'objectif
d'apprentissage. C'est le temps ou I'éleve peut s'interroger sur la pertinence de ses
choix. L'enseignant peut différencier I'évaluation dans le sens ou il utilise des supports
différents pour s'assurer de l'atteinte d'un objectif d'apprentissage unique pour tous les
éleves :

Faut-il différencier I'évaluation? Non, évidement en ce qui concerne l'objectif qu'elle
s'assigne ; peut-étre pour ce qui est des supports utilisés : on peut imaginer en effet, qu'un

méme objectif puisse faire l'objet d'évaluation différentes, utilisant des outils comme
I'écriture, la parole, le schéma, la manipulation ou méme le mime. (Meirieu, 1987 : 141)
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» La remédiation: dans la quatrieme phase c'est le réle du professeur qui se charge de
sélectionner des éléves qui n'ont pas atteint I'objectif final de I'apprentissage. Il s'agit
de mettre en place des remédiations différentes a partit des résultats obtenus lors de
I'évaluation. L'enseignant doit donc répéter ou récapituler les concepts clés, proposer
des activités supplémentaires, reprendre des notions antérieures, changer de strategie,

et travailler sur des aspects méthodologiques utiles a I'appropriation des savoirs

Certainsauront besoin d'exercices supplémentaires ; d'autres de reprendre des notions
antérieures qui, n'étant pas complétementmaitrisées, ont bloqué I'apprentissage ; d'autres
encore devront se défaire de représentations qui ont faussé leur compréhension ; d'autres,
enfin, devront prendre un autre itinéraire et reconstruire le savoir avec d'autres
outils.(Meirieu, 1987 : 142)

Une fois ces quatre temps sont pris en charge, I'emploi du temps aura plus de sens. Il devient
un moyen pour structurer I'apprentissage ce qui pousse I'éleve a travailler de facon rigoureuse

et a participer a son apprentissage volontairement en se fixant des objectifs au préalable.

4. Conditions pour favoriser la mise en ceuvre de la différenciation
Quatre conditions de la mise en ceuvre de la pédagogie différenciée sont nécessaires : le
travail d'équipe, la concentration, la gestion souple de I'emploi du temps et l'information
réguliére des partenaires. Pour Prezesmycki «ces quatre conditions essentielles représentent
des changements dans les structures et les mentalités réalisables sans trop de bouleversement

ni trop de moyens supplémentaires ». (2008 : 16)

4.1.Le travail d’équipe

Est primordial au cours de I'apprentissage car il assure une duree suffisante pour atteindre les
objectifs pédagogiques. La mise en place d'une pédagogie différenciée exige la création d'un
ensemble d'outils qui retrace le cheminement de travail. Ces outils doivent étre confectionnés
en équipe afin d'assurer leur efficacité. «la pédagogie différenciée requiert d'élaborer un
minimum d'outil inventaire d'objectifs, tableau de progression, évaluation-diagnostique de
difficultés des éleves, bilan enfin de séquence, fiches de travail variées et adaptée»
(Prezesmycki, 2008 : 17)

Le travail en équipe suscite la créativité des participants comme il garantit la rapidité,
I'efficacité et la clarification des objectifs lors de la mise en place des séquences

d’apprentissage.
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4.2.La concentration
C’est le rble de l'institution de controler les pratiques didactiques et pédagogiques de la partie
enseignante. L'administration doit jouer son plein role dans I'assurance d'un environnement
scolaire stable et favorable pour le développement des éléves. Mais aussi dans la participation

a la construction des outils pedagogiques nécessaires :

Mon expérience de concentration me montre qu'elles prennent en fin de compte assez peu
de temps sur la vie privée (une a deux heures par semaines) toute en donnant des
satisfactions et des joies importantes par I'efficacité de I'élaboration collectives des outils
nécessaires et les réussites qu'elles entrainent. (Prezesmycki, 2008 : 17)

4.3.La gestion souple de I'emploi du temps :

L'enseignant doit pouvoir manipuler convenablement son temps. La pratique de la pédagogie
différenciée exige plus de temps pour pouvoir varier les contenus, les processus et les
méthodes. Pour ce faire, I'enseignant doit déterminer la durée qui va avec le rythme de sa
classe et ne pas prendre I'heure comme une mesure sacrée pour le déroulement de sa séance :
«la rigidité de I'emploi du temps traditionnel représente un obstacle. Différencier les contenus
et les processus exigent de structurer le temps autrement pour I'adapter aux apprentissages

proposés en modulent plus librement la durée des cours». (Prezesmycki, 2008 : 17)

4.4.L'information réguliére des partenaires :
Les parents des éléves doivent étre informés du déroulement de la vie scolaire de leurs enfants
pour garantir une meilleure scolarisation aux éleves et éviter toutes sortes d'incompréhension
mutuelle et de malentendu entre les agents de la scolarisation a savoir le personnel
administratif, les enseignants et la parents d'éleve « Il serait plus efficace de les informer par
des voies plus personnalisées comme un court bulletin mensuel ou bu/trimestriel sur la vie de

I'établissement et les projets pédagogiques spécifiques». (Prezesmycki, 2008 : 18)

5. L'évaluation au service de la différenciation
L'évaluation était toujours mal considérée, elle n'a jamais été étudiée pour elle-méme
(Meirieu, 1987 : 128). On avait tendance de la découper de I'apprentissage ; on apprend
d'abord puis on évalue. L’enseignant s'occupe de la prise en charge de ses ¢éléves en leur
offrant toutes les méthodes, les moyens et les outils susceptibles d'améliorer leur
apprentissage. A la fin de ce processus, il se met & établir des évaluations plus ou moins
difficiles en y semant des pieges afin de faire échouer quelques-uns et sélectionner les

meilleurs. Aujourd'hui ce n'est plus le cas. L'évaluation est considérée comme un facilitateur
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de savoir. Pour Meirieu, I'évaluation pedagogique présente un préalable essentiel a la
différenciation. Elle a trois types spécifiques qui sont I'évaluation diagnostique, I'évaluation

formative et I'évaluation sommative :

Evaluer signifie donc prélever des informations en retour éclairantes, en ce sens qu’elles
vont permettre d’apprécier une situation existante par référence a une situation but. Telle
est la fonction premicre, et centrale, de 1’évaluation : permettre d’apprécier la « valeur »
d’une situation par rapport a un but, dont un éléve ou un groupe d’éléves se sont plus ou
moins rapproché(s).. (Hadji, 2015 : 85)

Premierement, I'évaluation diagnostique se fait au début de I'apprentissage, elle permet de
réaliser une synthese sur les capacités et les compétences acquises ou non acquises de I'éleve

afin de dresser un bilan sur ses ressources et ses besoins :

Un premier diagnostic en inventoriant, pour chaque éléve, ses ressources et ses besoins
dans deux domaines bien déterminés, ses capacités (méthodes de travail, familiarité avec
tel outil, maitrise de telle situation) et ses compétence acquises dans la matiére qu'il est
chargé d'enseigner et dans les secteurs connexes. (Meirieu, 1987 : 128).

Ce type d'évaluation exige la mise en ceuvre d'un dispositif évaluatif lourd a l'instar des
questionnaires personnalisés, des entretiens individuels et des grilles d'observation. Ce qui
impose la perte du temps. L'enseignant a toujours peur de ne pas terminer son programme. A
ce probleme Meirieu répond par :« il est souvent nécessaire de perdre du temps pour en
gagner» (1987 : 129). Pour lui, la recherche des points faibles de I'éleve mene a multiplier la
pertinence d'un travail ultérieur. De plus, I'acte évaluatif se caractérise par la souplesse ; il est
possible de remplir les grilles d'observation au cours de I'apprentissage. Par exemple, a l'issue
de chaque cours, aprés une évaluation, noter par un signe ou une couleur sur la fiche de
chaque éléve, si tel ou tel item est plutét pour lui une ressource sur laquelle s'appuyer ou un

besoin a combler.

Des que I'évaluation diagnostique est terminée, I'enseignant peut procéder a un travail de
différenciation en confrontant le besoin ressenti par I'éleve aux ressources dont il dispose. Par
exemple, pour un éléve qui a un rythme de travail trop lent et qui posséde un intérét pour les
nouvelles technologies, I'enseignant lui propose d'utiliser des programmes informatiques

comme les jeux qui introduisent la performance de temps.

Deuxiemement, 1’évaluation formative prend place pendant 'apprentissage. Elle permet de
sélectionner les éléments qui bloquent I'¢léve et les obstacles qui empéchent la bonne
progression de l'apprentissage, «Elle a pour objectif de contribuer a [’amélioration de

[’apprentissage en cours, en informant l’enseignant sur les conditions dans lesquelles il se
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déroule et I'apprenant sur son propre parcours, sur ses réussites et ses difficultés ».(Hadji,

1989 : 59)

Une fois ces éléments sont déterminés, I'enseignant procéde a faire des ajustements afin
d'assurer la bonne progression de l'apprentissage. Ce type d'évaluation a une fonction
régulatrice car il invite I'enseignant a s'arréter pour observer de pres tel ou tel point afin qu'il

puisse prendre une décision sur la suite de I'apprentissage :

L’évaluation formative, c'est simplement le fait de prendre réguliérement le pouls des
éléves au travail et de pouvoir ainsi intervenir sur le moment. En ce sens, elle s'oppose a
une maniére habituelle de procéder, qui ne congoit l'intervention du pédagogue qu'en
début et en fin d'apprentissage.(Meirieu, 1987 : 132).

Néanmoins, cet acte évaluatif impose donc de perdre un temps précieux car la mise en place
d'une multitude d'évaluation exige de la part de I'enseignant un travail supplémentaire alors
qu'il est déja surchargé de la correction des copies et de I'accompagnement de I'éléve pendant
la séance ou en d' hors de la classe. A cette question Meirieu répond que I'évaluation

formative ne dépend pas d'un matériel évaluatif couteux :

C’est une simple phrase a compléter, in questionnaire a choix multiple auto correctif, une
fiche de bilan, quelques minutes, voir quelque secondes d'entretien, de simples
indicateurs comportementaux (une agitation inhabituelle ou une léthargie subite)
constituent de précieux indices permettant de réguler un apprentissage.(1987 : 133).

L'évaluation formative est donc une partie intégrante de l'apprentissage et ne construit en

aucun cas une activité supplémentaire indépendante de I'apprentissage.

Troisiemement, I'évaluation sommative est un outil pour vérifier a la fin de I'apprentissage si
les objectifs fixés au préalable sont atteints ou non. «L’évaluation sommative revét le
caractére d'un bilan. Elle intervient donc apres un ensemble de taches d'apprentissage
constituant un tout, correspondant, par exemple, a un chapitre de cours, a I'ensemble du

cours d'un trimestre, etc. » .(Landsheere,1979)(Cité dans Feneyrou et Saux,1988 : 107)

Au terme de l'apprentissage, elle permet de mesurer de maniere plus globale les acquis. Ce
type d'évaluation est exigé par l'institution mais est-ce qu'il a vraiment des valeurs
pédagogiques ? A cette question, Meirieu (1987 : 134) répond par : « Il suffit pour cela,
qu'elle soit précisément critériée, que I'on distingue dans la notation de différentes exigences
faisant chacune I'objet d'une évaluation particuliére ». Autrement dit, I'enseignant est appelé
a confectionner une grille d'évaluation dans laquelle il mentionne un ensemble de

compétences a partir desquelles I'éleve a été évalué, nous citons comme exemples : la
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pertinence des arguments, le cheminement des idées, la lisibilité de la feuille de réponse et la

cohérence textuelle.

Ainsi, I'évaluation diagnostique, formative et sommative sont des agents incontournables pour
la mise en ceuvre de la pédagogie différenciée car la premiére nous permet de dresser un bilan
sur le pré requis des éléeves alors que la deuxieme a une fonction régulatrice pour
I'apprentissage et que la troisiéme étant critériée permet de vérifier si les objectifs
pédagogiques sont atteints ou non. Sans ces trois types nous ne pouvons pas répondre au
probléme de I'hétérogénéité en classe de langues étrangeéres.

6. Quelques pratiques différenciées favorables a I'apprentissage
La mise en place d'une pédagogie différenciée a pour but de donner I'opportunité a chaque
éleve de tracer son chemin vers un objectif commun a tous les éléves ou de les encourager
d'aller au-dela de leurs capacités. Ce chemin doit correspondre au rythme, au mode
d'appropriation du savoir, et au style cognitif de I'éléve. La différenciation porte généralement

sur quatre domaines que nous citons ci-dessous :

6.1.La différenciation des contenus
Dans son ouvrage Apprivoiser les différences : Guide sur la différenciation des
apprentissages et la gestion des cycles, Caron (2003) (Cité dans Pozza et Massart, 2016 : 32)
explique que la différenciation des contenus référe exclusivement au contenu informationnel
souligné par le programme ainsi qu'au matériel utilisé par l'enseignant. Pour lui, La
différenciation des contenus référe au programme de formation et au matériel didactique qui

soutient I’apprentissage.

Le programme imposé par I'Etat comprend des contenus varies, des compétences a installer
chez I'éleve et un ensemble d'objectifs qui doivent étre atteint a la fin de I'année scolaire. Cette
liste d'objectifs se subdivise en objectifs essentiels qui sont les objectifs noyaux par lesquels
chaque éléve doit passer et d'autres objectifs accessoires qui concernent une catégorie
restreinte des éléves a savoir ceux qui ont un niveau supérieur. C'est le r6le de I'enseignant de
sélectionner ces objectifs-noyaux afin d'étre atteints par l'ensemble des éleves: «la
différenciation doit porter sur ces éléments de base qui sont les objectifs ou concepts noyaux
afin de pouvoir soumettre des contenus différents a des sous-groupes différents d’éleves. »
(Perrenoud, 1997 : 123)
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On se demande alors comment différencier les contenus ? L’enseignant doit dans ce cas :
e Varier les supports textuels qui traitent une méme tache ;
o varier les logiciels qui favorisent la réalisation d'une méme tache ;
e confectionner des contrats d'apprentissage pour certains éléves ;
e utiliser des manuels scolaires variés qui porte sur le méme cycle ;

e adapter les travaux aux niveaux réels des éleves.
6.2.La différenciation des structures

Pour Caron (2003), la structure présente I'ensemble de manieres que I'enseignant utilise pour
organiser le cheminement de I'apprentissage a partir de la bonne maitrise du temps. Pour lui
« On entend par structure la maniere dont on organise le déroulement d’une situation
d’apprentissage par [’organisation du temps, des lieux, des regroupements d’éleves et par le

choix des ressources matérielles. » (Cité dans Pozza et Massart, 2016 : 33)

La mise en place de la pédagogie différenciée exige la répartition de I'ensemble d'éleves en
sous-groupes ayant des taches différentes a réaliser au cours de I'apprentissage. Afin qu'il y ait
une interaction enrichissante entre les membres des groupes ainsi que I'émergence des conflits
cognitifs, il faut que la structuration du groupe favorise I'échange entre ces membres. Ainsi la
disposition des tables doit étre bien étudiée et I'environnement de la classe doit étre propice au

partage des informations.

Ainsi, comment 1’enseignant doit-il différencier les structures? En réponse a cette question,
Perrenoud (1997: 102) met I'accent sur la différenciation des groupes. Pour lui la structuration
des groupes prend plusieurs formes :

e Les paires construites spontanément par un choix réciproque de la part des éleves ;

e les paires structurées de la part de I'enseignant selon des criteres de formation. Dans ce
type de pair I'enseignant doit veiller a ce que I'écart entre les deux membres ne soit pas
large afin de pouvoir travailler en équipe ;

e le travail en équipe ou les membres sont déterminés par les éléves eux-mémes ;

e |e travail en équipe ou les membres sont choisis par I'enseignant ;

e |e travail en groupe-classe.

A cette répartition des groupes on peut ajouter également la construction d'un groupe de
besoins des éleves provenant de différents cycles. Ces sous-groupes doivent étre reconstruits

réguliérement afin de maximiser le partage entre tous les éléments de la classe.
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6.3.La différenciation des processus
Les processus présentent pour Caron I'ensemble des stratégies exploitées ainsi que les rythmes
d'apprentissage fournis pour lI'appropriation du savoir. Pour lui : « Le processus correspond a
la possibilité qu’ont les éleves de comprendre le contenu de cheminements différents qui
reposent, entre autres, sur les rythmes d’apprentissage et les stratégies ». (Caron, 2003) (Cite
dans Pozza et Massart, 2016: 33)

L'éléve doit multiplier donc, les maniéres dont il va organiser son propre apprentissage. Alors
que l'enseignant doit développer les stratégies adoptées afin de les adapter au niveau des
éleves selon sa connaissance des intéréts et des besoins de ces derniers. Avant I'apprentissage
I'enseignant doit repérer les éléves qui sont oubliés dans la classe et plus précisément ceux qui
sont en discréte ou qui sont rejetés par leurs partenaires afin de les réintégrer dans des

nouveaux groupes en leurs créant de nouveaux centres d'intérét.

Pendant I'apprentissage I'enseignant doit :

e Réduire la complexité du travail demandé en le décomposant sous forme de petites
taches afin que les éléves ayant des difficultés d'apprentissage puissent I'accomplir a
temps ;

e commencer la réalisation de la tche par I'étape qui présente une source de motivation
réelle pour les éléves ;

e accorder plus de temps pour les éléves qui ont besoin de manipuler le matériel
didactique afin de le savoir utiliser ;

e donner aux éléves plusieurs types d'exercice a réaliser de maniére que les activités les
plus difficiles soient destinées aux plus forts et que les activités plus ou moins faciles
soient adressées aux éleves en difficulté ;

e charger les éléves les plus rapides de ramasser les cahiers ou d'autres missions afin de
les motiver

e proposer des cartes mentales, des schémas, des diagrammes ou des tableaux
explicatifs pour structurer les contenus ;

e mettre les éleves dans des situations problemes en leurs fournissant des manieres de
résolution pour mobiliser leurs pré requis.

Une fois l'apprentissage est terminé I'enseignant se procede a un contrble des acquis dans

lequel il doit :
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e Proposer des grilles d'évaluation personnelles afin que les éléves puissent s'auto-
corriger ;

e opter pour la correction collective du travail ;

e fournir aux éleves, pendant la correction, un retour sur la qualité des réponses ainsi
que I'ensemble de difficultés que ces éléves ont confronté ainsi que les stratégies et les
démarches adoptées par I'enseignant.

Bref, la différenciation des processus développe I'autonomie de I'éléve.

6.4. La différenciation des productions
On désigne par les productions, I'ensemble de travaux réalisés par les éléves. Pour Carond
elles présentent la maniere dont I'éleve veut véhiculer son apprentissage : « C’est le choix du
véhicule de communication pour démontrer [’apprentissage des €léves. »(Caron, 2003) (Cité
dans Pozza et Massart, 2016 : 35). Ces productions prennent plusieurs formes : une
exposition, une maquette, un  diaporama, un exposé, une expérimentation, une recherche

documentaire, un carnet scientifique, un journal web, une bande dessinée, une vidéo, etc.

Conclusion

Comme nous venons de montrer, la pedagogie différenciée est un processus complexe qui
favorise la transmission des savoirs et qui exige la différenciation des contenus, des
structures, des processus et des productions. Elle implique la mise en pratique de deux types
différents de la pedagogie différenciée et que les éléves soient répartis en groupes restreints
ainsi que la nécessite de suivre un déroulement unique pour toutes les séances afin de
structurer les apprentissages. La mise en place de la pédagogie différenciée demande aussi la
satisfaction de certaines conditions importantes, a savoir : le travail d'équipe, la concentration,

la gestion souple de I'emploi du temps et I'information réguliére des partenaires.
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Introduction

Pour améliorer la production écrite des éléves, les enseignants sont appelés a mettre en ceuvre
des théories d'apprentissage visant a faciliter la transmission des savoirs et a assurer une
bonne acquisition. Quant aux apprenants, pour bien percevoir et traiter les informations, ils
sont appelés a s'appuyer sur des stratégies et a respecter leurs styles d'apprentissage.
L’enseignant doit aussi préciser le processus d'écriture pour dépasser les difficultés

confrontées par ses €léves lors de la rédaction.

1. Autour de lI'apprentissage
Entre l'enseignant et Il'apprenant, il y a toujours des rapports établis explicitement ou
implicitement visant la transmission des savoirs a I'apprenant a travers un systéeme éducatif
bien précis. Brousseau (1986) considére que ces rapports sont organisés dans un contrat

didactique qu’il définit comme :

Une relation qui détermine, explicitement pour une petite partie, mais surtout
implicitement ce que chaque partenaire, 1’enseignant et I’enseigné, a la responsabilité de
gérer et dont il sera responsable d’une maniére ou d’une autre devant I’autre. Ce systéme
d’obligation réciproque ressemble a un contrat. "

1.1. Qu'en est-il de I'apprentissage ?
Il est encore difficile de donner une définition exacte au concept "apprentissage” car il peut se
définir a partir de nombreux points de vue. Pour De Landsheere, I'apprentissage est défini
comme étant «un processus plus ou moins durable par lequel des comportements déja
présents sont modifiés en interaction avec le milieu ou I'environnement. L'apprentissage
implique pour I'apprenant [I'utilisation de sa mémoire » (1992 : 125). Dans ce sens
I'apprentissage est vu comme un processus d'interaction qui favorise le travail de la mémoire

de I'éléve.

De sa part, De Ketele et al. présente I'apprentissage comme « un processus systématique et
intentionnellement orienté vers I'acquisition de certains savoirs, savoir-faire, savoir-étre et
savoir-devenir » (1989: 216). Dans cette acception I'apprentissage est un processus

d'acquisition des connaissances générales, procédurales et conditionnelles.

Autre définition trouve sa place dans la didactique de FLE. En effet, Cuq (2003 : 22) déclare

que l'apprentissage n'est qu'un engagement volontaire qui vise a I'appropriation des savoirs :

L'apprentissage est la démarche consciente, volontaire et observable dans laquelle un
apprenant s’engage, et qui a pour but ’appropriation. L’apprentissage peut étre défini
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comme un ensemble de décisions relatives aux actions a entreprendre dans le but
d’acquérir des savoirs ou des savoir-faire en langue étrangére.

1.2.Les théories d'apprentissage
Le processus d'enseignement/apprentissage ne peut étre effectué qu'a partir des théories et des
stratégies servant a faciliter la tache pour son producteur (lI'enseignant) et son récepteur
(I'apprenant).

1.2.1. Le modéle behavioriste ou comportementaliste

Cette théorie ne prend pas en considération le prérequis de I'éleve mais elle s'appuie sur tout
ce qui est observable comme les comportements. C’est ce qu’expliquent Foulin et Mouchon
dans leur ouvrage intitulé Psychologie de [’éducation: «Pour les béhavioristes, les
apprentissages sont régis par un certain nombre de lois générales qui peuvent étre
découvertes a partir des seules faits observables par [’expérience et [’étude des

apprentissages comme une science du comportement» (2000 : 01)

L'acte d'apprentissage ne se fait que par un renforcement qui résulte par obligation d'une
réaction stimulée guidant I'apprenant a la réponse visée. Donc, c'est I'enseignant qui définit les
finalités d'une lecon et qui doit accompagner les éléves, jugeés faibles, en leurs simplifiant les
savoirs tant que possible par la répétition ou en découpant ces savoirs en petites unités pour
les rendre plus accessibles a acquérir. Ce modeéle se centre sur I'apprenant et lui favorise

I'autonomie mais il ne considere pas I'erreur comme un acte positif a I'apprentissage.

1.2.2. Le modele cognitiviste
Ce modeéle anglo-saxon s‘oppose au premier en s'appuyant sur la pensée comme systeme de
traitement de l'information. Il est apparu vers I'année 1948, le cognitivisme est une théorie
d'apprentissage qui s'inspire du mode de fonctionnement de l'ordinateur pour expliquer

comment la mémoire humaine traite, préserve et réutilise I'information.

Certains auteurs ont appliqué les principes théoriques du cognitivisme aux sciences de
I'éducation a l'instar de Tardif (1992) qui a créé les quatre principes du processus
d’apprentissage :
e L'apprentissage est une démarche de regroupement des connaissances, I'éléve est
relativement actif et motive.
e L'apprentissage se porte sur l'accord des nouvelles informations avec celles qui sont

déja acquises.

30



Chapitre 02 Des styles d'apprentissage a I'amélioration de la production écrite

e L'apprentissage entraine le développement organisé des savoirs.

e L'apprentissage exige le réinvestissement des stratégies cognitives, métacognitives et
la mobilisation des savoirs disciplinaires.

e L'apprentissage comprend trois types de connaissance : déclaratif, procédural et

conditionnel.

Ces principes représentent le premier modéle théorique de I'accumulation des savoirs, il met
en exergue l'importance de I'aspect cognitif et affectif (motivation scolaire) dans le traitement

de l'information.

1.2.3. Le modeéle constructiviste :

Le constructivisme, daté de 1950 est fondé a partir des ceuvres de Piaget. En s'opposant au
modéle comportementaliste, cette théorie s'intéresse a la construction des connaissances chez
les apprenants et a la maniére dont ils traitent I'information tout en prenant en considération
leurs prérequis disciplinaires. Elle sous-estime les programmes valables pour tous parce que
chaque apprenant apprend selon son propre rythme. Ce modele rend I'apprenant actif et
conscient de son apprentissage. Selon Piaget (2001)(Cité dans Perraudeau, 2009 : 19), deux
mécanismes influent sur la pensée humaine:

e L’assimilation : est décrite par Perraudeau comme étant : «intégration de I'objet par
le sujet. Dans ce cas, le schéme, peu ou pas conscientise, integre la donnée externe
pour étre enrichi.» (2009 : 19).Elle vise a activer les connaissances antérieures de
I'apprenant et I'aide a étre conscient de ce qu'il apprend. Elle l'incite également a faire
le lien entre ses prerequis et les nouvelles connaissances. Ces dernieres sont placées
dans des « schémes » déja existants.

e L’accommodation : est présentée par Perraudeau comme suit  «est,
complémentairement, la modification profonde du schéme initial ou la création d'un
nouveau scheme.» (2009 : 19).En effet, I'accommodation est le processus qui consiste
a transformer le connu pour intégrer des nouvelles informations. Ainsi, le connu se

développe et s'accommode.

1.3. Les stratégies d'apprentissage
Pour rendre les nouvelles informations plus compréhensibles et accessibles, I'apprenant a
besoin de suivre certaines stratégies qui lui facilitent I'accés a I'information. Auzou (Cité dans
Chaif, 2015 : 174) définit les stratégies d'apprentissage comme «un art de diriger certaines

operations dans un but précis.» (2005 : 1986)
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Wenden et Rubin les définissent comme étant : «l'ensemble d’opérations, d’étapes, de plans,

de routines employé par [’apprenant pour faciliter [’obtention, le stockage, la récupération et

["utilisation de l'information.» (1987 : 19)

De sa part, Oxford (1990) définit les stratégies dans le cadre de ’apprentissage d’une langue
étrangére en tant que «mesures prises par des apprenants d’une langue étrangére afin
d’améliorer leur propre apprentissage» (Cité dans Pezhman, 2012 :164). Elles sont décrites
aussi par O'Malley et Chamot (1990 : 01) comme des «maniéeres spéciales de traiter
l’information qui assurent la compréhension, [’apprentissage, ou la conservation des

informations.» (Cité par Hanachi-Ferhoune, 2008 : 24)

Enfin, selon Cyr (1998 : 05) une stratégie d’apprentissage en langue étrangére représente « Un
ensemble d’opérations mises en ceuvre par les apprenants pour acquérir | intégrer et

reutiliser la langue cible.»

2. Lesstyles d'apprentissage en question
Nombreux sont les auteurs qui ont écrit sur les styles d'apprentissage selon des optiques
diverses, ce qui implique inévitablement qu'il y en a plusieurs. Dans ce cadre, nous allons
définir le style d'apprentissage et préciser la typologie des styles d'apprentissage selon Kolb et

Fleming.

2.1. Qu'est-ce qu'un style d’apprentissage ?
Il est communément admis que les styles d'apprentissage sont la maniére distincte et propre a
chaque personne par laquelle, elle interagit lors d'un acte d'apprentissage. Néanmoins, les
définitions proposées par les spécialistes se distinguent car chacun d'eux rajoute sa propre

vision en accordant des petites nuances a leurs définitions.

Reinert (1976) déclare que le style d'apprentissage est : «la maniére dont cette personne est
programmée pour apprendre le plus efficacement, c‘est-a-dire pour recevoir, comprendre,
retenir et étre capable d utiliser une nouvelle information.» (Cité dans, Page-Lamarche, 2004

34).Pour lui un style c'est une réponse particuliere a un stimulus qui déclenche

I'apprentissage. De sa part Keefe propose une autre définition plus détaillée :

les styles d’apprentissage sont des comportements cognitifs, affectifs et physiologiques
caractéristiques des individus et qui servent comme indicateurs relativement stables de la
maniére dont les apprenants percoivent, interagissent et répondent dans un environnement
d’apprentissage. (Keefe, 1987 : 01)
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Dans cette acception le style d'apprentissage est défini comme indice immuable qui peut

renseigner sur la fagcon dont I'éléve réagit dans une situation d'apprentissage.

2.2. Typologie des styles d'apprentissage selon Kolb® et Fleming’

Pour Kolb (1984, cité par, Page-Lamarche, 2004 : 82), le style d'apprentissage est défini en

quatre phases:

Phase (1) : Expérience concréte ou I’apprenant agit pour la réalisation d’une tache,
sans trop réfléchir (Je réeponds a la question demandée par mon enseignant) ;

Phase (2) : Observation réfléchie ou 1’apprenant est attentif et réfléchit sur son action,
ce qu’il fait en faisant référence a ses croyances et a ses convictions (Est-ce que ma
réponse sera acceptée par mon professeur ?) ;

Phase (3) : conceptualisation abstraite ou 1’apprenant réfléchit sur ce qu’il va faire
(Est-ce que je peux réfléchir encore sur ma réponse pour qu’elle soit acceptée par mon
professeur ?) ;

Phase (4) : I'expérimentation active ou 1’apprenant réalise la tache a la lumiére de la

réflexion et de I’expérience passée. (Je réponds apres avoir amélioré ma production).

De ce fait, il a distingué le type d'apprenant selon la phase qu'il préfere :

le divergent : ce type préfere les phases (1) et (2). Il apprend a travers ses expériences
et il aime observer et imaginer ;

I’assimilateur : ce type préfere les phases (2) et (3). Il est théorique et il aime les cours
théoriques ;

le convergeant : ce type préfere les phases (3) et (4). Il est pratique et il préfére le
travail du projet ;

I'accommodateur : ce type préfere les phases (1) et (4) Il s'adapte facilement a des

nouvelles situations et il essaie toujours pour apprendre.

En revanche, pour Neil Fleming(1980), I'apprentissage se fait a travers quatre styles a savoir :

visuel, auditif, lire/écrire et kinesthésique(le modele VARK). Cette typologie constitue le vif

de notre travail de recherche qui va étre détaillé dans I'intitulé suivant.

Voici un tableau récapitulatif résumant la typologie des styles d'apprentissage au cours des

siecles passes :

8Un théoricien américain qui a développé le modéle d'apprentissage par |'expérience
’Un enseignant néo-zélandais qui a développé le modéle VARK
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Tableau 01 : Typologie des styles d'apprentissages.

CENTRATION BRUNER 1956

BALAYAGE

IMPULSIFS J. KAGAN and PEARSON

REFLEXIFS 1966

HOLISTES PASK et SCOTT

SERIALISTES 1976

INTUITIFS

- RECEPTIFS ou NORMATIFS KEEN et Mc KENNEY

METHODIQUES 1976

- RECEPTIFS ou NORMATIFS

DEPENDANTS DU CHAMP A. WITKIN

INDEPENDANTS DU CHAMP 1978

AUDITIFS A. de la GARANDERIE

VISUELS 1980

VISUEL

AUDITIF NEIL FLEMING

ECRIRE/LIRE 1980

KENESTHESIQUR

DIVERGENTS
CONVERGENTS KOLB
ACCOMODATEURS 1985
ASSIMILATEURS

CERVEAU GAUCHE B. MCCARTHY
CERVEAU DROIT 1986

3. Le modéle VARK dans la determination des styles d'apprentissage
Il est incontestable que tout le monde a sa facon d'interagir. Un style d’apprentissage d’une
personne peut se déefinir comme étant le secret qui l'aide a apprendre le mieux. De plus, la
facon d'apprentissage ne peut étre jamais jugée bonne ou mauvaise car on est tout différent.
Le fait de connaitre son style d'apprentissage permet a I'éléve d'améliorer sa performance face
aux apprentissages.
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3.1. La conception du VARK
VARK est un acronyme qui regroupe quatre styles d'apprentissage. Visuel, Auditif, lecture
écriture et Kinesthésique. Développé par Neil Fleming en 1987, le modele VARK a été créé
pour répondre a la question « Comment plusieurs apprenants traitent les mémes informations
differemment ? ». Selon cette théorie, chaque apprenant préfere traiter I'information a partir
de I'un des quatre styles cités. Certains trouvent que le modele visuel est le plus adéquat pour

eux, d'autres préferent le style auditif par exemple.

Le modele VARK est un questionnaire qui vérifie les préférences des éléves quant aux

moyens sensoriels qu'ils préferent adopter pour acquerir I'information :

VARK questionnaire: it is used for determining the preferred learning style by students.
It consists of 16 multiple choice items and provides information about the ways that
student’s take-in and give-out information, and creates a profile of their learning
preferences... (Hessam Moayyeri, 2015 : 135)

Ce modele peut aider les personnes a se comprendre les uns les autres. Une fois vous
identifiez votre style d'apprentissage préféré vous serrez capable d’améliorer votre acte
d’apprentissage. De plus, il constitue un outil didactique précieux pour les enseignants car il

les incite a diversifier leurs stratégies pour rejoindre tous les éleves.
3.2.Ce qui cache derriére I’acronyme V.A.R.K

Premierement, le style visuel ou I'apprenant préfére recueillir les nouvelles informations et les
traiter d'une maniere visuelle. Ce genre utilise beaucoup de diagrammes, de vidéos, d'images
et de graphiques. Lors de l'apprentissage, il aime utiliser les couleurs pour marquer les

passages les plus intéressants. Il possede une tres bonne mémoire visuelle.

Deuxiémement, le style auditif ou l'apprenant préfére recueillir les nouvelles informations
présentées oralement (enregistrements, podcasts, conférences, etc.) par I'écoute attentive et les
traiter par la suite d'une maniére auditive. Ce genre ne s'intéresse pas a la prise de notes et

aime apprendre a haute voix. Il possede une tres bonne mémoire auditive.

Troisiemement, Le style lecture&eécriture ou l'apprenant préfere recueillir les informations
écrites (documents, livres, etc.). Ce genre apprécie beaucoup I'écriture et la lecture dans le but

de maximiser son apprentissage ; c'est le style préferé par la majorité des femmes.

Quatriemement, Le style kinesthésique ou l'apprenant préfere recueillir les nouvelles

informations a l'aide des expériences concrétes et la mise en pratique (projets scientifiques,
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experiences, etc.). Il s'exprime par les comportements physiques et aime manipuler les objets.

Ce style d'apprentissage est apprécié notamment par les hommes.

4. Style d'apprentissage Vs Style cognitif Vs style d'enseignement
Comme nous venons d'expliquer, le style d'apprentissage de I'éléve repreésente le mode
personnel du traitement des données. Autrement dit, c'est la maniére dont I'éleve préfere
résoudre une situation probléme. Néanmoins, ce concept se confond souvent avec celui de
style cognitif et de style d'enseignement. Quelle est, alors, la différence entre ces deux

derniers ?

D’une part, le style cognitif est la facon propre a chacun de percevoir, d'évoquer et de
mémoriser I'information. En effet, Huteau (1987) déclare que « le style cognitif ne caractérise
pas le niveau d'efficience, mais rend compte de la cohérence entre fonctionnement cognitif et
personnalité [.../ ». (Cité dans Olry-Louis, 1995 : 320) Autrement dit, le style cognitif ne
s'attache pas aux ressources utilisées pour aboutir aux résultats souhaités, c'est plutot le réle
du style d'apprentissage qui détermine la procédure a adapter pour atteindre ces résultats. De
plus, le style cognitif est stable et inné alors que le style d'apprentissage résulte de I'inné et de

I'acquis comme il peut évoluer par I'expérience.

D’autre part, le style d'enseignement renvoie a la maniére dont I'enseignant établit une
relation avec ses éléves, dont il gere sa classe ou un groupe d'apprentissage. Voici une grille
réalisée par THERER-WILLEMART dans laquelle il décrit quatre styles d'enseignement
différents en se basant sur deux attitudes de 1’enseignement : la concentration sur lI'apprenant

et la concentration sur la matiére.

-
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Figure 01: Grille de THERER - WILLEMART (1983)8

8Cette grille est inspirée des travaux de BLAKE et MOUTON (1964).
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e Dans le style permissif, "le formateur reste passif, voir laxiste. Il se contente de
meubler le temps qui lui est imparti sans considération reelle pour les apprenants et
pour les objectifs."(Therer-Willemart, 1983)(Cité dans De Peretti, Boniface, et
Legrand, 2015 : 115)

e Dans le style transmissif, "Le formateur communique un maximum d'informations
dans le temps imparti. Son exposé transpose directement un texte écrit sans I'adapter
aux circonstances et au public."(Therer-Willemart, 1983)(Cité dans De Peretti,
Boniface, et Legrand, 2015 : 115)

e Dans le style associatif, "Le formateur n'accorde qu'une confiance relative aux
apprenants. Il entend les faire travailler, mais n'attend pas grand chose de cette
collaboration, il ne promet pas d'aide effective, il "corrige" et "rectifie.”" (Therer-
Willemart, 1983)(Cité dans De Peretti, Boniface, et Legrand, 2015 : 115)

e Dans le style incitatif,” Le formateur a le souci constant de faire participer les
individus, il sollicite des réponses ponctuelles, mais sans exploitation effective
(questions "devinettes")."(Therer-Willemart, 1983)(Cité dans De Peretti, Boniface, et
Legrand, 2015 : 115)

5. La compétence de la production écrite en question

L'enseignement de la production écrite fait I'objet de plusieurs méthodes d'enseignement a
I'instar de la méthodologie traditionnelle et de I'approche communicative. Nous parlons dans
ce cadre de la compétence de la production écrite, le processus de I'écriture ainsi que les
difficultés auxquelles les éleves font face lors de la rédaction.

5.1. Qu'est-ce qu'une compétence ?

Nous visons la compétence linguistique que Cuq (2003 : 48) présente comme suit :

Chomsky a introduit la notion de compétence linguistique pour référer aux connaissances
intuitives des regles grammaticales sous-jacentes a la parole qu'un locuteur natif idéal a
de sa langue et qui le rendent capable de produire et de reconnaitre les phrases correctes.
Ces connaissances concernent les unités, les structures et le fonctionnement du code
interne de la langue.

De sa part le Cadre Européen Commun de Reférence pour les langues rapporte que : « les
compétences sont [’ensemble des connaissances, des habiletés et des dispositions qui

permettent d’agir". (Conseil de I'Europe, 2001 : 15)
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Dans leur ouvrage intitulé "Cour de didactique du francais langue étrangére et seconde™ Cuq

et Gruca définissent la compétence comme étant :

Le concept de compétence est difficile a définir en termes didactiques, que ce soit en
extension ou en compréhension, et on se contente le plus souvent de quasi tautologies
comme « ce qu’un individu est capable de réaliser », [...] ou plus concrétement devant
une liste de taches a réaliser que les compétences ne définissent que partiellement. C’est,
ce qu’on appelle I’apprentissage par les taches, aujourd’hui préconisé par le Conseil de
I’Europe”. (2003 : 48)

De ce qui précéde, nous pouvons déduire que la compétence n'est qu'un savoir-faire
particulier pour accomplir une tdche demandée. Autrement dit c'est ce que I'éleve est capable

de produire oralement ou par le biais de I'écrit.

5.2. Qu'est-ce qu’un écrit ?
Cuqg définit I'écrit par opposition a I'oral comme étant une apparence distincte de la langue
inscrite dans un morceau de papier. Pour lui, c’est «terme qui désigne dans son sens large,
par opposition a [’oral, une manifestation particuliére du langage caractérisée par

l’inscription, sur un support, d’une trace graphique matérialisant la langue et susceptible

d’étre lue ». (Cug, 2003 : 78)

Le role de I'écrit, selon le méme auteur, est purement communicationnel. En effet, il aide a

relier un scripteur a son lecteur :

Résultat de I'activité langagiere d'écriture d'un scripteur, un écrit constitue une unité de
discours établissant de facon spécifique une relation entre un scripteur et un lecteur, dans
I'instantané ou le différé, dans l'ici-et- maintenant ou dans l'ailleurs,[...] dans les lieux ou
la parole est interdite.(Cuq,2003 : 78)

5.3. La compétence de la production écrite

Selon Dabene, la compétence scripturale se compose de trois éléments constitutifs qui sont :
les savoirs, les savoir-faire et les représentations de I'éleve qui rendent possibles la production
et la réception de 1'écrit. Pour lui, c’est « un ensemble en apparence hétérogene de savoirs, de
savoir-faire et de représentations, qui en sont les éléments constitutifs » (1987 : 39).
D’abord, les ¢léments constitutifs des savoirs qui regroupent quatre composantes que nous
résumons dans les points suivants :

v la composante linguistique : c’est l'ensemble de connaissances en matiére de la

syntaxe, de la morphologie et du lexique, ainsi que l'orthographe et la ponctuation ;
v la composante sémiotique : elle désigne a I'association (signifiant- signifié) ;
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v la composante sociologique : elle renvoie a l'usage du terme dans une situation ayant
un cadre géographique particulier ;
v' la composante pragmatique : elle renvoie au savoir relatif a la situation de

communication.

Ensuite, les éléments constitutifs du savoir-faire qui, selon Lord (2008 : 26),« renvoie a la
capacité de produire ou de recevoir des ensembles structurés constituant des textes ». Dabéne
(1987 : 53) explique que ces éléments sont : « cet aspect de la compétence qui fait qu'une
suite de mots et de phrases inscrits sur une aire scripturale est congue comme autre chose que

la somme de ses éléments constitutifs ».

Enfin, les représentations du scripteur ou son rapport a I'écrit. Pour (Chartrand et
Prince,2008)(Cité dans Lord, 2008 : 27), l'écrit est constitué de quatre dimensions
observables:
v Ladimension affective : les sentiments du scripteur concernant I'écrit ;
v la dimension axiologique : revoie aux valeurs que le scripteur attribue a I'écrit pour
s'ouvrir sur le monde extérieur ;
v" la dimension conceptuelle : renvoie a la place de I'écrit dans la société et de son
role dans I'apprentissage ;
v la dimension praxéologique : renvoie au moment, a la maniéere, au contexte, mais

aussi l'activité méta procédurales qu'ils mettent en ceuvre lors de la rédaction.

5.4. Le processus d’écriture
Selon le modele de Hayes et Flower®(1980) (Cité dans Garcia-Debanc, 1986 : 27), la

rédaction en langue étrangere représente une activité complexe qui passe par trois phases :

Ecrire un texte ne consiste pas a produire une série de structures linguistiques
convenables et une suite de phrases bien construites, mais a réaliser une série de
procédures de résolution de problémes qu’il est quelque fois délicat de distinguer et de
structurer (Cug et Gruca, 2003 : 104)

La premiére étape engendre des opérations de planification. Pendant cette phase, I'éléve note
les idées qui lui viennent a Il'esprit. Il mobilise tous ses savoirs, savoir-faire et savoir-étre
enregistrés sur sa mémoire a long terme pour élaborer un plan de travail. « Elles consistent a

définir le but du texte (j'écris pour quoi? Pourquoi faire ? Quelles représentations je postule

9Ce modeéle représente le processus d’écriture 3 I'aide de boites qui sont en interaction. Le modéle est a
consulter dans I'annexe trois.
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chez mon lecteur ?) et a établir un plan guide de I'ensemble de la production™.(Garcia-
Debanc, 1986 : 27).C'est a dire, I'éleve met en ordre son discours, ses objectifs et ses
intentions de communication pour réaliser le cheminement de sa rédaction. Cette phase
s'intéresse a I'aspect textuel de la production écrite. Elle se divise en trois opérations :

e La conception: Il s'agit de chercher dans la mémoire a long terme des éléments
pertinents pour la tache ;

e [’organisation : Il s'agit de choisir l'ordre général de la présentation globale de ces
éléments. Pour Hayes et Flower, les éleves peuvent sélectionner un ordre, sélectionner
I'élément a placer en premier plan et ordonner la suite en fonction de ce choix,
hiérarchiser les divers éléments, ou regrouper les éléments en catégories.

e le recadrage : Il s'agit d'assurer I'adéquation du texte a l'auditoire. L'éléve doit vérifier

ses transitions comme il doit étre simple.

La deuxiéme phase englobe les opérations de mise en texte. L’apprenant a cette étape exploite
son bagage linguistique pour bétir son texte. Dans cette phase, il est appelé a mobiliser ses
acquis en matiere de la syntaxe, de la morphologie et de la lexicologie pour rédiger un texte
grammaticalement et orthographiquement correcte. Comme il doit vérifier les types de son

texte et sa cohérence.

Les activités liées a la production proprement dite. Le sujet doit gérer une suite d'énoncés,
cette fois sous la forme d'énoncés syntaxiquement et orthographiquement acceptables.
Pour cela le scripteur soit faire face simultanément a des contraintes locales (syntaxe,
orthographe, choix des mots...) et des contraintes globales( types de texte, cohérence
macrostructurelle).(Garcia-Debanc, 1986 : 28).

De plus, dans cette phase, I'éléve ne fait pas de retour pour avoir une vision globale de son

texte.

La troisiéme phase correspond aux opérations de révision : c'est une phase de diagnostic. I
s'agit d'un retour en arriére pour voir le texte dans sa globalité. L’¢léve corrige ses fautes
d'orthographe et de grammaire tout au long de sa lecture. Selon Hayes et Flower, elle se
subdivise en deux opérations :
e Lecture critique : qui vise a
v Repérer les fautes d'orthographe ou les constructions syntaxiques défaillantes ;
v' détecter les éléments implicites mais qui sont nécessaires a la compréhension, les
contradictions et les termes inexacts ;

v' vérifier I'adéquation du texte aux buts communicationnels soulignés au départ.
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e Lamise au point : Il s'agit d'élaborer la version finale du travail. Elle a pour but de :
v’ Corriger les erreurs syntaxiques, orthographiques et de vocabulaire ;
v' rétablir des éléments d'information pour étre plus expressif ;

v" réécrire tout ou une partie du texte.

Ces opérations ne sont pas linéaires. Cependant, I'éleve fait des allers et des retours
permanents entre les différentes phases. De plus, certaines opérations dominent le processus

de la rédaction. En effet, la planification occupe plus des 2/3 du temps d'écriture :

Le modele se présente sous la forme d'un systeme, dont tous les éléments sont
interdépendants. En aucun cas le schéma ne doit étre lu de fagon linéaire comme un
enchainement d'opérations réalisées successivement.[...].Elles se renouvellent de
multiples fois et dans des ordres divers tout au long d'un processus d'écriture.(Garcia-
Debanc, 1986 : 28).

5.5. Les difficultés rencontrées pendant la rédaction
Dans cette partie du travail, nous essayons de développer certaines difficultés omniprésentes
pendant la rédaction.

e Un temps de rédaction plus long

A l'instar de la rédaction en langue maternelle, la rédaction en langue étrangére prend plus de
temps. En effet, lors d'une production écrite, I'éleve doit mobiliser ses ressources
linguistiques, grammaticales et orthographiques pour s'assurer de l'adéquation du lexique
utilisé ainsi que les régles grammaticales exploitées .Pour ce faire, I'éleve marque plusieurs
pauses de révision pour vérifier sa production. A ce propos Hall (1990) déclare que 1’¢éléve :
« s arréte souvent apres chaque mot pour veérifier ce qu’il vient d’écrire : I’orthographe d’un
mot ou une régle de grammaire”(Cité dans Tameur, 2012 : 51).Cela oblige I'éléve a perdre

plus de temps que celui fourni lors d'une production en langue maternelle.

e Des stratégies limitées

Selon Flower (1990), Lors d'une rédaction en langue étrangere, I'éleve passe par trois phases a
savoir, la planification, la mise en texte et la révision. Ces opérations ont leurs propres
stratégies de réalisation. En effet, vers le début I'éleve doit générer et compiler alors que la
révision exige plus d'édition et de mise en scene. Ces procédures ne sont pas accessibles a
tous les éléves car, ils ont des capacités disciplinaires et des stratégiques tout a fait différentes
voir limités. (Cité dans Tameur, 2012 : 51)

e Des compétences linguistiques modestes
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La maitrise de la grammaire, de I'orthographe et du vocabulaire influe considérablement sur la
qualité du texte réalisé. Utiliser un bagage linguistique pauvre rend notre texte dépourvu de
sens et par conséquent, moins attirant aux yeux de lecteurs. En effet, Jones et Tetroe affirment
que le niveau de compétence affecte la qualité des textes écrits. (Cité dans Tameur, 2012 : 52)

Conclusion

Au terme de ce chapitre, nous disons que nous avons montré que chaque apprenant a sa
propre facon pour approprier les savoirs. Ainsi, I'enseignant doit varier ses stratégies pour
répondre aux multiples styles d'apprentissage de ses éleves. De plus nous avons mis l'accent
sur la compétence de la production écrite, le processus de la rédaction ainsi que les difficultés

rencontrées par I'éléve lors d'une situation de production écrite.
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Introduction

Découvrir le style d'apprentissage des éleves représente un atout incontournable pour
faciliter I'acte d'enseignement et assurer la réussite du processus d'apprentissage. En effet,
I’émergence d’un possible lien entre style d’apprentissage et réussite scolaire nous meéne
certainement a proposer des processus d’apprentissage différenciés et adaptés aux
différents profils d'apprentissage des éléves. Dans le présent chapitre, nous tenons
d'expliquer la démarche d'application d'un test de vérification des styles d'apprentissage qui
est le VARK. Puis, nous exprimons comment se servir des résultats de ce questionnaire
dans l'établissement d'une véritable série de cours différenciée afin d'améliorer la

production écrite des éleves.

1. Tester son style d*'apprentissage via le VARK
En adoptant la méthode d'enquéte nous visons un prélevement qualitatif qui garantit la
crédibilité de notre recherche. Dans cette optique, nous voulons préciser le réle du
questionnaire VARK? dans I'identification des styles d'apprentissage pour des éléves du
cycle primaire. De plus, nous tentons de clarifier quelle est la spécificité de ces styles quant

a la perception des informations.

1.1. Méthode et collecte des données

Afin de concrétiser notre recherche de terrain, nous avons opté pour la méthode d'enquéte
via un questionnaire qui est I’'une des techniques directes importantes de l'investigation
scientifique (Angers, 2015 : 180). Il parait nécessaire pour notre recherche car il nous aide
a interroger de facon directive nos éléves qui vont se soumettre plus tard a une
expérimentation.

Nous souhaitons entrer en communication avec nos informateurs via ce questionnaire pour
pouvoir dégager leurs traits comportementaux plus précisément leurs styles d'apprentissage
préférés quant a l'acquisition du savoir. L’adoption de la méthode analytique semble étre

pratique pour pouvoir décoder la langue chiffrée du questionnaire.

1.2. Sélection du public
Afin de pouvoir bien maintenir notre expérimentation, nous avons choisi de travailler avec

nos propres éleves ; plus précisément les éleves de 4° année primaire a I'école Dahda

10 Deux versions du questionnaire VARK (arabe/francaise) sont a consulter dans 'annexe quatre.
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Bachir-Hassi khalifa- EI Oued. Nous choisissons ce public absolument hétérogéne pour
pouvoir appliquer les principes de la pédagogie différenciée au sein de notre classe. En
effet, La classe se compose de 30 sexes différents (21 filles et 09 garcons) alors que I'age

de ces éleves varie entre 10 et 13 ans.

Tableau 02 : Nombre et fréquence des éleves

Sexe Garcon Fille Total
Nombre 09 21 30
Fréquence 30% 70% 100%
20
10 ‘ M Gargon
i Fille
5
0 B d : i | : H | : .
2006 2007 2008 2009

Figure 02 : Pyramide des ages
1.3. Description du questionnaire

Pour étayer notre travail de recherche, nous avons opté pour le questionnaire VARK qui a
été développé par Neil Fleming a la fin des années 1980. A travers ce questionnaire, Neil
Fleming vise I'évaluation de la maniére préférée des apprenants lors de la perception et
I'acquisition des informations nouvelles. Nous avons choisi le questionnaire VARK car il
permet de préciser le style d'apprentissage dominant de chaque éléve via des questions
simples et plausibles. En effet, Le questionnaire VARK contient une série de 16 questions
et il propose 4 possibilités de réponse pour chaque question. Chaque réponse indique un de
ces styles d’apprentissage : Visuel, Auditif, Ecrire/Lire et Kinesthésique. Ce questionnaire
va nous renseigner sur le style d'apprentissage de chaque apprenant pour bien appliquer la
pédagogie différenciée lors de I'expérimentation. Alors, il est considéré comme une phase
préparatoire a notre expérimentation.

Pour faciliter la tache a notre échantillon et pour qu'ils répondent honnétement a notre
investigation. Nous avons opté pour la version arabe du questionnaire comme nous avons

divisé notre questionnaire en une série de 04 questions distribué pendant 4 séances
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distinguées. Afin de garder Il'anonymat nous avons opté pour la numérotation du

questionnaire.

Tableau 03 : découpage du questionnaire

Les séances 16/02/2019 19/02/2019 23/02/2019 26/02/2019

Les questions De 01 a 04 De 05a 08 De09a12 De 12a16

1.4. Présentation et analyse des résultats
Pour pouvoir déterminer les styles d'apprentissages dominants dans notre classe, nous
avons procédeé a I'analyse des résultats de notre questionnaire. Ces derniers sont expliqués
en trois tableaux distincts, chacun d'entre eux renvoie a une phase d'analyse indépendante.
En effet, l'analyse du questionnaire VARK se fait a travers un Scoring Chart et elle passe

par trois étapes successives.

1.4.1. Tableautage et exposition des réponses
Dans cette phase, nous avons entamé l'analyse au sens propre du terme. Chaque éleve
dispose de quatre copies numérotées du questionnaire qui renvoient a son découpage
temporal. Nous avons tout d'abord regroupé ces copies par ordre numéral. Puis, nous avons

rempli le tableau ci-dessous en indiquant la lettre choisie par les éléves pour chaque

question.
Tableau 04 : Résultat du questionnaire VARK

Les 01 02 03 04 05 06 07 08 09 10 11 12 13 14 15 16
questions

Elével c ¢ d ¢ d b ¢ ¢ d b a b ¢ b ¢ b
Eleve2 a b d ¢ ¢ a d ¢ b d d a ¢ ¢ d d
Eleve3 b b ¢ a ¢ b d ¢ b d d ¢ b b ¢ b
Eleve4 a b ¢ ¢ d b d ¢ d d a ¢ ¢ b b b
Eleve5 b ¢ ¢ a b a a d b b a b b a b b
Eleve6 @ b d ¢ ¢ d a ¢ b d ¢ a ¢ ¢ ¢ ¢
Eleve7 b d ¢ ¢ d a a d d d ¢ a b b ¢ b
Eleve8 ¢ b d a ¢ a ¢ ¢ d d ¢ ¢ ¢ ¢ b c

e Scoring Chart est un outil qui permet de comptabiliser les choix de réponses au questionnaire VARK
afin de préciser le style final. Un modele de Scoring Chart est a consulter dans I'annexe cing.
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Eleve9 ¢ a d ¢ ¢ a ¢ b d d a ¢ ¢ ¢ d c
Elevel0 b d a a ¢ d ¢ ¢ d d d a ¢ ¢ b b
Elevell ¢ ¢ d ¢ ¢ d d ¢ d b ¢ a ¢ b ¢ a
Elevel2 a d d ¢ d a a ¢ b b a a b ¢ b b
Elevel3 b b a a a b ¢ a d d a ¢ b a b c
Elevel4 b a d a d b d ¢ b d ¢ a ¢ a b c
Elevel5 b d ¢ a a a ¢ a d b a b ¢ ¢ ¢ b
Elevels ¢ d d a ¢ b ¢ b b d ¢ ¢ ¢ ¢ d c
Elevel? b ¢ ¢ ¢ a a a a d b a ¢ b b d c
Elevel8 a b d ¢ ¢ d d ¢ d b ¢ ¢ ¢ b b c
Eleveld ¢ a d ¢ ¢ b ¢ a d b d ¢ ¢ ¢ b a
Eleve20 b d ¢ ¢ d a ¢ ¢ d d a ¢ ¢ a ¢ b
Eleve2l1 a ¢ ¢ a b a ¢ b b d a ¢ ¢ b ¢ a
Eleve22 ¢ b ¢ a ¢ d a ¢ b d ¢ ¢ ¢ a b c
Eleve23 b a a ¢ d a ¢ a d b a ¢ a a d a
Eleve24 b d ¢ ¢ d a ¢ d d d a ¢ ¢ a ¢ b
Eleve25 b d d a d b a ¢ b b d ¢ ¢ ¢ ¢ ¢
Eleve26 b a a ¢ a a ¢ a d d d ¢ b a ¢ a
Eleve27 ¢ b d a ¢ a ¢ ¢ d d a ¢ ¢ ¢ b c
Eleve28 ¢ b d ¢ d a d d b b d ¢ ¢ a ¢ a
Eleve29 b d d ¢ ¢ a ¢ d d d a ¢ ¢ ¢ d c
Eleve30 a ¢ ¢ ¢ d a ¢ d b d d ¢ ¢ a b b

Nous constatons que pour les réponses de la question :

N°01, sept ont choisi a, 14 ont opté pour b, neuf ont préféré c et aucun éléve n'a
choisid ;

N°02, cing ont choisi a, 10 ont opté pour b, six ont préféré c et neuf sont allés avec
d;

N°03, trois ont choisi a, un a opté pour b, 11 ont préféré c et 15 sont allés avec d
N°04, 12 ont choisi a, aucun éléve n'a opté pour b, 18 ont préféré c et aucun éléve
n'a choisi d

N°05, quatre ont choisi a, deux ont opté pour b, 13 ont préféré ¢ et 11 sont allés
avec d
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e N°06, 17 ont choisi a, huit ont opté pour b, aucun €éléve n'a préféré c et cing sont
alles avec d

e N°07, sept ont choisi a, aucun éleve n'a opté pour b, 16 ont préféré c et sept sont
allés avec d

e N°8, six ont choisi a, trois ont opté pour b, 15 ont préféré c et six sont allés avec d

e N°9, aucun éléve n'a choisi a, 12ont opté pour b, personne n’a préféré c et 18 sont
allés avec d

e N°10, personne n'a choisi a, 11 ont opté pour b, aucun éléve n'a préféré c et 19 ont
choisi d

e N°11, 14 ont choisi a, personne n'a opté pour b, huit ont préféré c et huit sont allés
avec d

e N°12, sept ont choisi a, trois ont opté pour b, 20 ont préféré c et personne n'a
choisi d

e N°13, un éléve a choisi a, neuf ont opté pour b, 20 ont préfére ¢ et aucun éléve n'a
choisid

e N°14, 10 ont choisi a, huit ont opté pour b, 12 ont préféré c et personne n'a opté
pour d

e N°15, aucun éleve n'a choisi a, 12 ont opté pour b, 10 ont préféré c et six sont allés
avecd

e N°16, six ont choisi a, 11 ont opté pour b, 12 ont préféré c et un éléve a choisi d
1.4.2. Dénombrement des réponses et classification des styles

Le Scoring Chart du questionnaire relie chaque possibilité de réponse avec un style bien
déterminé. Dans cette étape nous avons accordé chaque réponse au style d'apprentissage
qui lui correspond pour chaque éléve. A l'issue de ce travail, nous avons pu dessiner le
tableau suivant qui décrit combien de fois ce style a été choisi ainsi que le résultat final

(\Voir la page suivante) :
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Tableau 05 : catégorisation des styles d'apprentissages identifiés.

Visuel | Auditif | Ecrire/ lire | Kinesthésique | Résultats
Elevel 6 6 3 1 Visuel/Auditif
Eléve 2 2 3 7 4 Ecrire/lire
Eléve 3 6 4 4 2 Visuel
Eléeve 4 7 3 4 2 Visuel
Eleve 5 6 6 1 3 Visuel/ Auditif
Eléve 6 1 2 7 6 Ecrire/Lire
Eleve 7 11 3 0 2 Visuel
Eléeve 8 5 2 9 0 Ecrire/Lire
Eléve 9 6 1 6 3 Visuel/Ecrire/Lire
Elével0 6 1 5 4 Visuel
Elévell 2 4 5 5 Ecrire/Lire kinesthésie
Elevel2 5 2 4 5 Visuel/Kinesthésique
Elevel3 6 3 3 4 Visuel
Eleveld 3 5 5 3 Auditif/Ecrire/Lire
Elevel5 9 2 2 3 Visuel
Elevel6 4 5 6 1 Ecrire/Lire
Elevel? 6 3 1 6 Visuel/Kinesthésique
Elevel8 3 4 5 4 Ecrire/Lire
Elével9 3 1 6 6 Ecrire/Lire kinesthésie
Eléve20 12 1 1 2 Visuel
Eleve2l 7 7 0 2 Visuel/Auditif
Eléve22 3 3 7 3 Ecrire/Lire
Eléve23 8 0 0 8 Visuel/Kinesthésique
Eleve24 13 0 1 2 Visuel
Eleve25 5 3 5 3 Visuel/Ecrire/Lire
Eléeve26 7 2 0 7 Visuel/Kinesthésique
Eléve27 6 1 9 0 Ecrire/Lire
Eleve28 5 2 4 5 Visuel/Kinesthésique
Eleve29 9 0 5 2 Visuel
Eléve30 8 2 2 4 Visuel
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Le dénombrement des réponses a prouvé I'absence de trois styles d'apprentissage qui sont :
le style Auditif, le style Kinesthésique et le style Auditif/kinesthésique. Néanmoins, sept
style d’apprentissage ont été identifiés dans notre classe qui sont : le style Visuel, le style
Ecrire/lire, le style Visuel/auditif, le style Visuel/ écrire/lire, le style Visuel/kinesthésique,

le style Auditif/ écrire/Lire et le style Ecrire/lire /kinesthésique.

1.4.3. Typologie des styles d'apprentissage et regroupement des éléves

A lissue de cette phase nous sommes arrivés a classer nos éléves dans des groupes
homogénes qui se caractérisent par la similitude des styles d'apprentissage. Nous
présentons le tableau et la représentation graphique suivants pour montrer les éleves qui

ont le méme style d'apprentissage, leur nombre et leur pourcentage dans chaque catégorie :

Tableau 06 : regroupement des éléves selon leurs styles d’apprentissage.

Style d'apprentissage Les éleves concernés Nombre d'éléves | Pourcentage
_ 03, 04, 07, 10, 13, 15, 20,
Visuel 10 33.33%
24, 29, 30

Auditif 0 0%
Lire et écrire 02, 06, 08, 16, 18, 22, 27 07 23.33%
Kinesthésique 0 0%
Visuel/auditif 05, 21,01 03 10%
Visuel/lire et écrire 09, 25 02 6.66%
Visuel/kinesthésique 17, 23, 26, 28, 12 05 16.66%
Auditif/lire et écrire 14 01 3.33%
Auditif/kinesthésique 0 0%
Lire et

o _ 11,19 02 6.66%
écrire/kinesthésique

Hvisuel

B auditif

u lire et écrire
kinesthésique

B visuel/auditif

u visuel/lire et écrire

visuel/kinesthésique

Figure 03 : classement final des styles d’apprentissage

50




Chapitre 03 Vers une application de la pédagogie différenciée a I'ere du VARK

Cette enquéte a dévoilé que le style d'apprentissage qui domine notre classe est le style
Visuel (33.33%). Les apprenants ayant ce style ont souvent une mémoire photographique et
apprennent mieux avec des éléments visuels (des diagrammes, des dessins, des cartes
graphiques). En revanche, 23.33% des éléves préférent apprendre a travers la lecture et
I'écriture. Ces éléves assimilent plus facilement l'information sous sa forme écrite. De
méme, ils apprennent mieux en lisant les manuels scolaires et les dictionnaires de langues.

Dans cette classe, il y a des éléves ayant le style Kinesthésiques comme deuxieme style
d'apprentissage préféré conjointement avec les styles Visuel et le style Ecrire/lire (16.66%
Visuel/kinesthésique, 06.66% Ecrire/lire/kinesthésique). Ces éleves sont hyperactifs ; ils
aiment bouger, participer, toucher et appliquer leurs apprentissages a des situations vécues.
De plus, il y a des éleves qui ont des tendances auditives mais aussi ils préferent le style
Visuel et le style Ecrire/lire en paralléle (10% Visuel/Auditif, 03.33% Ecrire/lire/Auditif).
Ces éleves préférent apprendre par I'écoute parce qu'ils peuvent répéter et mémoriser ce
qu'ils ont entendu. De méme, ils aiment discuter avec leurs camarades pour échanger de

I'information.

Quant au reste, ceux ayant le style Visuel/écrire/lire (6.66%), ils préférent apprendre a
travers la lecture et I'écriture comme ils aiment les illustrations photographiques.

A l'issue de ce questionnaire, nous pouvons constater que cette classe se subdivise en deux
groupes majeurs : les éléves ayant le style visuel et ceux ayant le style Ecrire/lire. Ces deux

styles vont étre pris en considération lors de la mise en scéne de notre expérience.

Pour conclure, nous disons que le modele VARK nous a permis d'identifier les styles
d'apprentissage des éléves car il représente un questionnaire simple, court et plausible. En
effet, ces styles d'apprentissage jouent un role important dans I'apprentissage du FLE car
ils permettent aux éleves d'apprendre en mettant en valeur leurs propres préférences
cognitives ; autrement dit, ils assurent une appropriation didactique particuliére qui est

propre a chaque éléve.

2. Expérimenter la différenciation au cours de la production écrite
Nous optons dans ce cadre pour la technique expérimentale en vue d'assurer une recherche
de qualité qui pense aux particularités de la situation d'enseignement /apprentissage. Cette
partie est réservée au rble de la pedagogie différenciée dans l'amélioration de la
compétence éecrite chez les éleves. Elle décrit une recherche comparative basée sur les

observations réalisées pendant I'année scolaire 2018/2019.
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2.1. Cadre général de I'expérimentation
Notre expérimentation se déroule a I'école Dahda Bachir a la commune de Hassi Khalifa
dans la willaya d'El Oued. Dans une premiére étape nous avons réalisé un pré-test et
demandé a notre échantillon d'y répondre. Le pré-test était sous forme d'une production
écrite a realiser ou les consignes a respecter étaient bien déterminées. Il faut mentionner
que la production écrite proposee figure dans le programme de la 4® AP et traite la méme
thématique du projet éducatif, a savoir la féte. En adoptant cet outil d’investigation, &
savoir I’expérimentation, nous tentons de faire un test diagnostique afin de relever des

informations a propos de leurs productions écrites.

Dans une deuxieme étape nous avons procedé a la présentation de huit séances
expérimentales'?. L'expérimentation se fait en 4 jours qui s'étendent sur 2 semaines sous le
rythme de 2 séances par jour. Chaque séance est destinée exclusivement a un groupe
restreint portant le méme style d'apprentissage et elle se déroule en 45 min. Les séances
visent a appliquer les principes de la pédagogie différenciée en tenant compte des styles
d'apprentissages variés des éléves. Les styles d'apprentissage dominants dans notre classe
sont le style visuel et le style écrire et lire selon le questionnaire VARK effectué au

préalable.

Finalement, nous avons réalisé un post test dont la thématique est similaire au pré-test mais
qui porte sur un theme différent. Il faut mentionner que les deux tests réalisés sont adressés
au groupe ayant le style visuel et a celui ayant le style écrire et lire a la fois. Pendant les
séances qui se trouvent au milieu de ces deux tests nous avons procéde a présenter des
lecons qui traitent la structuration de la phrase et ses composantes au groupe visuel et au
groupe écrire et lire de facon dissemblable vu leurs différences en matiére des styles

d'apprentissages.

Tableau 07 : déroulement de I'expérimentation

Le style 03-03- 05-03- 09-03- 12-03- 16-03- 20-03-
s'apprentissage | 2019 2019 2019 2019 2019 2019
Visuel Préstest | Séance0l1 | Séance03 | Séance05 | Séance07 | Post test
Ecrire et lire Séance02 | Déance04 | Séance06 | Seance08

12 Huit fiches pédagogiques ont été créées par nos soins a fin de piloter ces séances. Ces fiches sont a
consulter dans I'annexe six.
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Pour traiter les données recueillies lors de notre expérience, nous avons opté pour la
méthode analytique afin d'analyser les productions écrites des éléves a l'aide d'une grille
d'observation modele. Puis nous nous sommes servis de la méthode comparative, dans le

but de comparer les résultats des deux tests diagnostiques réalisés.

2.2. Motif de choix du public

Notre échantillon de recherche est une classe de 4¢ année primaire. Le choix de ce niveau
renvoie au fait que la 4° année scolaire représente une premiére étape dans laquelle I'éléve
prend conscience de la structure de la phrase et ses composantes. Si cette étape réussit,
I'éléve n'aura jamais des difficultés lors de la production écrite. De plus, la 4® année se situe
avant la section finale du cycle primaire alors, il faut préparer les éleves a I'examen final en
leur soumettant a des situations de production écrite exemplaire.

Pour notre classe, deux styles d'apprentissage dominants sont a mettre en exergue dans le

tableau suivant :

Tableau 08 : les styles d'apprentissage et leurs fréquences chez les éléves.

Le style Gargon Fille Total Fréquence
d'apprentissage

Visuel 04 14 18 60%
Ecrire/Lire 05 05 10 33.33%
Visuel/Ecrire/lire | 0 2 2 6.67%

2.3. Spécificité des supports et des fiches pédagogiques utilisés
Nous avons réalisé un ensemble de fiches pédagogiques qui nous ont accompagnées tout
au long des séances expérimentales. La spécificité de nos fiches pédagogiques réside dans
le fait qu'elles sont extrémement personnelles et authentiques. Nous avons réalisé ces
fiches en tenant compte des styles d'apprentissage de nos éléves. Chaque fiche décrit quatre
phases essentielles de la lecon, a savoir I'éveil d’intérét, le moment de découverte, le
moment d’observation méthodique et le moment d'évaluation. Elle est relativement liée a
I'intitulé du projet éducatif fixé par le programme comme elle comprend des objectifs

spécifiques bien déterminés.

Les supports didactiques choisis sont également authentiques.IL sont les résultats d'une
recherche longue et continue. En effet, toutes les activités proposees sont les fruits d'un

travail de transposition didactique personnel. Ces fiches concrétisent exclusivement les
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principes de la pédagogie différenciée. En effet, elles permettent aux éleves de travailler en
groupe comme elles leur attribuent des moments de productions individuelles. Elles
proposent des activités variées et des jeux ludiques motivants (Petit bac, dé de
terminaison, rébus...)!3. Les outils didactiques utilisés sont également diversifiés (Data-

show, Tableaux, Vignettes...).

2.4. Déroulement pédagogique de I'expérimentation
Notre expéerimentation se déroule en dix séances ; deux séances sont réservees au pré-test
et au post test alors que les autres séances comprennent des lecons de FLE. Le découpage

des seances est mis en exergue dans le tableau suivant :

Tableau 09: découpage des séances expérimentales

Le style 03-03- 05-03- 09-03- 12-03- 16-03- 20-03-
s'apprentissage | 2019 2019 2019 2019 2019 2019
] Prés test L'accord | Post test

Visuel Le GNS | Leverbe |LeCOD )

(la féte de Adj-nom | (la féte de

_ ) I'Aid L'accord | I'indépend

Ecrire et lire Le GNS Le verbe |LeCOD

Eladha) Adj-nom | ance)

2.5. Grille d’observation

La grille d'observation adoptée est confectionnée par nous-mémes. En effet, plusieurs de
grilles modeéles existent dans le monde éducatif mais aucune grille d'entre elles ne peut
cerner les savoirs faire qui sont censés étre maitrisé par les éléves et qui figurent dans notre
grille comme étant des aspects observables a analyser. La grille en question regroupe sept
aspects qui mettent en évidence la nécessité de manipuler un ensemble de savoirs
syntaxiques, morphologiques et lexicaux. Elle exige une connaissance approfondie en
matiére des éléments para textuels. C'est un moment d'observation indispensable qui
permet par la suite de faire une comparaison entre les variables dépendants et ceux qui sont
indépendants au cours de notre recherche expérimentale. C'est donc une sorte de
récapitulatif des compétences en morphologie, en syntaxe, et en lexicologie mobilisés par

les éléves lors de la production écrite. (\Voir la page suivante).

13 Les jeux ludiques proposés sont a consulter dans I'annexe neuf.
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Tableau 10 : Grille d'observation utilisée lors de I'expérimentation

La grille d'observation

Aspect observé acquis | En cours d'acquisition Non acquis

Choisir le titre adéquat

Exploiter I'expression d'ouverture

Exploiter la boite a mots

Respecter la structure de la phrase (S-
V-COD)

Conjuguer les verbes au présent de
I'indicatif

Accorder l'adjectif avec le nom

Utiliser la ponctuation

2.6 L'analyse comparative des productions écrites

Notre grille d'observation nous a permis de faire une étude comparative entre le pré-test
diagnostic réalisé au début de I'expérimentation et le post test qui suit les legons
différenciées présentées. Afin de verifier nos hypothéses nous avons recueilli des données
utiles pour notre recherche ces données sont présentées statistiguement par le biais des

tableaux et des graphies.

2.6.1. Pré-testl4

Ce test permet de faire un diagnostic initial afin de relever des informations sur le niveau
réel des éléves en matiere de la production écrite.

e Aspect observé N° 01 : Choisir le titre adéquat

Acquis En cours d'acquisition | Non acquis
Nombre |9 9 12
Fréquence | 30% 30% 40%

14 Quelques copies de pré-test sont a consulter dans I'annexe sept.
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I kd Non acquis

? i En cours d'acquisition
" .
Nombre = M Acquis

Fréquence

Le choix du titre implique une connaissance approfondie et précise des idées traitées dans
le texte. Pour un éléve de 4AP il s'agit de connaitre ce qui est vraiment important dans le
texte et le décrire en un ou deux mots. Les taux de (en cours d'acquisition 30% et non
acquis 40%) expliquent la méconnaissance de I'éleve des caractéristique spécifiques des
éléments du paratexte.

e Aspect observé N° 02 : Exploiter I'expression d'ouverture

Acquis En cours d'acquisition | Non acquis
Nombre | 09 08 13
Fréquence | 30% 26.67% 43.33%

7 ki Non acquis

Fréquence . s
i En cours d'acquisition

1 |
F
0

| M Aquis

Nombre

10 20 30 40 50

L'expression d'ouverture est un énoncé de mots qui décrit grosso modo le sujet en question.
Ne pas savoir placer cet élément introducteur dans le texte expliqué par les taux de (en
cours d'acquisition 26.67% et non acquis 43.33%) renvoie a une faible formation en

matiere de la schématisation du texte ainsi que ses composantes.

e Aspect observé N° 03 : Exploiter la boite a mots

Acquis En cours d'acquisition Non acquis
Nombre 24 05 01
Fréquence | 80% 16.67% 03.03%

56



Chapitre 03 Vers une application de la pédagogie différenciée a I'ere du VARK

_._.I L Non acquis
Fréquence . .
kd En cours d'acquisition
Nombre "E ‘ H Acquis
0 20 40 60 80 100

La boite a mots est un atout indispensable pour la réussite de toute production écrite
réalisée par I'éleve.En effet, I'éleve de 4AP n'a pas un stock lexical suffisant pour rédiger
un texte expressif et orthographiquement correcte. Savoir se servir de tous les mots
proposés dans la boite a outils correctement, déemontré par le taux de (acquis 80%)

explique que les éleves ont eu une bonne formation lexicale.

e Aspect observé N° 04 : Respecter de la structure de la phrase (S-V-COD)

Acquis En cours d'acquisition Non acquis
Nombre 17 09 04
Fréquence | 56.67% 30% 13.33%

7 ‘ L Non acquis
Fréquence
9 d i En cours d'acquisition
Nombre I_‘._l‘ H Aquis
0 10 20 30 40 50 60

Le texte est un ensemble de phrases. Cette derniere représente le noyau de la langue. Pour
le 4AP il s'agit de connaitre la structure basique de la phrase simple (S-V-COD). Les taux
de (acquis 56.67% et en cours d'acquisition 30%) montrent que la majorité des élevent
arrivent a mettre en ordre les composantes de la phrase convenablement, cela renvoie aux

efforts fournis par leur enseignant en matiere de la grammaire.
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e Aspect observé N° 05 : Conjuguer les verbes au présent de I'indicatif

Acquis En cours d'acquisition | Non acquis

Nombre 9 09 12

Fréquence | 30% 30% 40%

kd Non acquis
Fréquence | i En cours d'acquisition
| | M Acquis
Nombre [T

0 10 30 40 50

Le présent de I'indicatif est le temps le plus simple en francais il est censé étre maitrisé par

les éleves dans un temps record. Néanmoins les taux de (en cours d'acquisition 30% et

acquis 40%) montrent une faible assimilation de la conjugaison des verbes du premier

groupe. Cela renvoie a la meconnaissance de l'accord du verbe avec son sujet.En effet, les

éléves apprennent la conjugaison sous forme des blocs rythmés.

e Aspect observé N° 06 : Accorder I'adjectif avec le nom

Acquis En cours d'acquisition Non acquis
Nombre 05 18 07
Fréquence | 16.67% 60% 23.33%
| L Non acquis
Fréquence | i En cours d'acquisition
Nombre __'=—'_l M Acquis
0 1I0 40 50 60 70

L'accord du nom avec l'adjectif exige une compréhension approfondie du sens des mots

qu'on veut accorder car il s'agit d'accorder un nom avec une qualité qui lui est propre. Cet

acte exige aussi une connaissance du genre et du nombre de ces deux derniers. Ne pas
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savoir accorder entre eux renvoie certainement a la méconnaissance de la regle en
question. Les taux de (en cours d'acquisition 60% et non acquis 23.33%) démontrent ces
propos.

Aspect observé N° 07 : Utiliser la ponctuation

acquis En cours d'acquisition Non acquis
Nombre 18 09 03
fréquence | 60% 30% 10%
4] kd Non acquis
Fréquence | - ] il En cours d'acquisition
Nombre __'_1 M Acquis
0 1I0 20 30 40 50 60 70

La ponctuation est un élément indispensable pour comprendre le sens de la phrase. Avec
les taux de (acquis 60% et en cours dacquisition 30%) les éléves démontrent qu'ils
connaissent les caractéristique de la phrase déclarative qui commence avec une majuscule

et se termine par un point.

2.6.2. Post test1®

e Aspect observé N° 01 : Choisir le titre adéquat

Acquis En cours d'acquisition Non acquis
Nombre 23 05 02
Fréquence | 76.67% 16.67% 6.67%
| i Non acquis
Fréquence 1 . ) i En cours d'acquisition
Nombre _J=L i Acquis
0 2.0 40 60 80 100

15 Quelques copies de post-test sont a consulter dans I’annexe huit.
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L'augmentation du taux de (acquis 76.67%) et la dégradation du taux de (non acquis
6.67%) montre l'influence positive de la pédagogie différenciée en matiére du choix du
titre. En effet, le travail en petit groupe permet aux éleves de partager des informations
particulieres sur la nature du titre et ses caractéristiques.

Aspect observé N° 02 : Exploiter I'expression d'ouverture

Acquis En cours d'acquisition Non acquis

Nombre 28 02 00

Fréquence | 93.33% 06.67% 00%

L Non acquis
Fréquence _L—l . i En cours d'acquisition
I ‘ M Acquis
Nombre - _

0 20 40 60 80 100

Le sujet de I'expérimentation a compris l'utilité de I'expression d'ouverture comme étant un
élément introducteur qui doit étre placé au début du texte ce qui explique I'augmentation du

taux de (acquis 93.33%) et la disparition du taux de (non acquis 00%).

Aspect observé N° 03: Exploiter la boite a mots

Acquis En cours d'acquisition Non acquis

Nombre 28 02 00

Fréquence | 93.33% 06.67% 00%

L Non acquis
Fréquence _L—I . i En cours d'acquisition
7 ‘ M Acquis
Nombre - _

0 20 40 60 80 100

Une amelioration est détectée en matiére de la bonne utilisation des mots d'aide proposes

avec le taux de (acquis 93.33%) et la disparition du taux de (non acquis 00%). Cela renvoie
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au role de la pédagogie différenciée dans le développement des compétences lexicales chez

I'éleve.

e Aspect observé N° 04 : Respecter la structure de la phrase (S-V-COD)

Acquis En cours d'acquisition | Non acquis
Nombre 25 03 02
Fréquence | 83.33% 10% 06.67%
| kd Non acquis
Fréquence _= _ i En cours d'acquisition
Nombre _"u_ M Acquis
0 ZIO 40 60 80 100

Travailler avec la pédagogie différenciée en tenant compte des styles d'apprentissages
variés des éléves a permis de rendre I'apprenant capable de pouvoir organiser ses propres
phrases ce qui explique lI'augmentation du taux de (acquis 83.33%). En travaillant en petit
groupe interactif I’apprenant partage son savoir-faire avec ses camarades et améliore sa

compétence écrite.

e Aspect observé N° 05 : Conjuguer les verbes au présent de I'indicatif

Acquis En cours d'acquisition Non acquis
Nombre 19 07 04
Fréquence | 63.33% 23.33% 13.33%
| ki Non acquis
Fréquence e _ i En cours d'acquisition
Nombre =" ‘ i Acquis
0 1I0 20 30 40 50 60 70

Avec les activités ludiques proposes lors de I'expérience qui tiennent compte du style
cognitif de chaque éléve plus de 63.33% des élevent arrivent a bien conjuguer les verbes au

présent de l'indicatif.
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e Aspect observé N° 06 : Accorder I'adjectif avec le nom

Vers une application de la pédagogie différenciée a I'ere du VARK

Acquis En cours d'acquisition Non acquis

Nombre 23 07 00

Fréquence | 76.66% 23.33% 00%

kd Non acquis
Fréquence | ; i En cours d'acquisition
| M Acquis
Nombre

0 20 40 60 80 100

Travailler avec la pédagogie différenciée implique une diversification du matériel

didactique utilisé. La variation de ces supports permet de renforcer les regles

grammaticales étudiées. Ce qui justifie I'augmentation du taux de (acquis 76.66%) et la

disparition du taux de (non acquis 00%)

e Aspect observé N° 07 : Utiliser la ponctuation

Acquis En cours d'acquisition Non acquis
Nombre 24 04 02
Fréquence | 80% 13.33% 06.67%
| L Non acquis
Fréquence _—l— ] i En cours d'acquisition
Nombre ® ‘ M Acquis
0 ZIO 40 60 80

Maitriser la ponctuation de la phrase simple qui se voit avec l'augmentation des taux de

(acquis 80% et en cours d'acquisition 13.33%) est di certainement a la spécificité des

activités interactives proposees aux éleves en effet, I'éleve réalise plus de succes lorsqu'il
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se trouve dans son propre zone proximale de développement® en partageant ses idées avec

ses paires.

2.6.3. Confrontation des résultats
Pour synthétiser notre expérimentation, nous pouvons inférer que l'application de la
pédagogie différenciée en tenant compte des styles d'apprentissages des éleves favorise

I'amélioration de la compétence écrite chez eux.

La détermination des styles d'apprentissage de notre échantillon afin de le soumettre a une
expérience qui vise a améliorer ses compétences redactionnelles, tout en tenant compte de
sa particularité cognitif en matiere du mode d'appropriation du savoir . Elle nous a permis
d'atteindre notre objectif général qui est l'intégration de la pédagogie différenciée dans
I'enseignement/apprentissage de I'écrit production et la clarification du réle que joue le
style d'apprentissage dans I'appropriation des savoirs.

Voila les aspects observés qui confirme la réussite de la pédagogie différenciée quant au
développement des compétences rédactionnelles des éleves.

v La capacité des éléves de définir leurs styles d'apprentissages donc d’améliorer
leurs stratégies quant au savoir étudié.

v Le développement du sens de la collaboration et de I'entraide par le biais des
activités interactives.

v L'augmentation du taux de la motivation grace aux activités ludiques.

v' Le travail de groupe qui favorise la contribution des conflits sociocognitifs’ dans la
vérification des points de vue des autres afin de reconstruire les siens.

Conclusion

Dans ce chapitre, nous avons essayé de discuter I'influence de la pédagogie différenciée
dans I'amélioration des compétences rédactionnelles des éleves tout en se servant du test
VARK. Ce questionnaire simple, aisé et admis par la majorité des spécialistes ( Leite,
Svinicki, et Shi, 2009) nous a permis de classer nos éléves en deux groupes majeurs a fin
de les préparer a notre expérience différenciée. Dans ce cadre nous nous sommes chargés
d'élaborer des séances expérimentales conformes aux modes d'appropriation des éléves,

autrement dit, leurs styles d'apprentissage. L'application de cet outil peu exploité nous a

15 Notion crée par le psychologue russe Lev Vygotski (1997) pour designer la zone qui se trouve entre ce que
I'apprenant peut apprendre seul et ce qu'il peut apprendre avec I'aide d'une personne.

17C’est |a confrontation a un probléme entre plusieurs éléves, il permet 3 I'éléve de prendre conscience du
point de vue d'autrui et de reformuler le sien
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permis d'aboutir a des taux de reussite considérables qui confirment notre hypothése
centrale : I'amélioration de la compétence de I'écrit production a partir de la différenciation
pédagogique en classe est possible dés qu’on prend en considération les styles

d'apprentissages des éléves.
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Pour conclure, nous disons que cette étude scientifique nous a permis de retracer le lien
indéniable entre Il'application d'une pédagogie différenciée réussite et I'amélioration de la

compétence de I'écrit production chez I'éleve de FLE.

En étant des enseignants au cycle primaire a la région d’El oued pendant I'année scolaire
2018/2019, il nous a €té donné de constater que nos éléves de 4AP ont des difficultés
considérables quant aux exercices qui impliquent la maitrise de la compétence de I'écrit

production et ses enjeux.

Nous pensons que cette anomalie digne d'étre résolue le plus tot possible, nécessite une
réflexion approfondie en matiere d'une organisation des legons de consolidation qui prend en
considération la particularité cognitive de chaque éleve a part. Et qui suscite sa motivation

intrinséque a fin qu'il participe a I'amélioration de sa compétence rédactionnelle sincerement.

Nous comprenons que I'enseignant doit assurer un apprentissage équivalent au prés de chaque
éleve pour garantir I'égalité de chance dans I'apprentissage du FLE. Néanmoins I'application
d'une pédagogie différenciée a toujours permis le développent et 1’ouverture sur plusieurs

champs de recherche pédagogiques.

Notre préoccupation majeure était de répondre a l'interrogation de départ : Comment
appliquer la pédagogie différenciée de facon a assurer un apprentissage équivalent au prés de
chaque éléve ? Et quelle particularité cognitive a prendre en considération afin d'assurer
I'égalité de chance dans l'apprentissage pour améliorer la compétence rédactionnelle chez
I’éleve ?

Nous avons pu formuler un ensemble d'hypotheses pour répondre a la problématique cité ci-
dessus :

e L'application de la pédagogie différenciée contribuerait a l'amélioration de la
compétence écrite chez I'éléve car elle favoriserait le travail en groupe qui privilégie
I'inculcation des conflits sociocognitifs.

e Le modéle VARK permettrait d'identifier les styles d'apprentissage des éleves car il
représente un questionnaire simple, court et plausible.

e Les styles d'apprentissage joueraient un réle important dans I'apprentissage du FLE car
ils permettraient une appropriation didactique particuliere qui est propre a chaque
éleve.

Nous avons distribué une version traduite du questionnaire VARK (disponible en ligne)

aupres de notre échantillon afin de pouvoir déterminer leurs styles d'apprentissages. Cette
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étape préparatoire nous a permis de décomposer nos éléves en deux groupes distincts. En
effet, le modele VARK représente un outil fabuleux car il est facile a utiliser par I'enseignant

et I'éléve ne trouve pas de difficultés a y répondre commodément.

L'objectif final du questionnaire : la détermination des styles d'apprentissage a été annoncée
aux éleves afin d'assurer I'nonnéteté des réponses fournies. Nos éléves ont répondu en toute
sincerité comme ils ont mis en jeu un taux de concentration considérable. Nous avons pu
constater également qu'ils étaient prodigieusement motiveés pour participer a notre

expérimentation qui a succédé I'acte préparatoire de I'identification des styles d'apprentissage.

Par la suite, nous avons procédé a présenter des lecons expérimentales qui renforcent les
prérequis des éléeves a propos des réglements rédactionnels de la compétence écrite.
L'expérimentation nous a permis de traité plusieurs aspects rédactionnels chez I'éleve qui

concernent la structure de la phrase ainsi que la nature de ses composantes.

L'étude comparative entre les résultats de prés-test et ceux de post-test a été effectuee a l'aide
d'une grille d'observation confectionnée par nos soins. Nous avons pu arriver lors du
dépouillement des données aux résultats suivants : I'application de la pédagogie différenciée
permet a I'éleve de prendre son apprentissage en main et de participer activement dans la
classe car elle suscite sa motivation intrinseque. En effet, la Pédagogie différenciée implique
I'utilisation des activités ludiques qui attirent les éleves. Cette motivation joue un role
primordial dans I'amélioration des compétences générales des éléves notamment la

compétence écrite.

Le travail de groupe représente une astuce pédagogique magique car elle permet a I'éleve de
faire des recours quant a ses prérequis et de les confronter aux points de vue des autres afin de
pouvoir confirmer les informations justes et abolir celles qui sont fausses. Ce conflit

sociocognitif permet a 1’¢leve d'améliorer ses performances rédactionnelles.

La pédagogie différenciée favorise I'émergence des activités interactives ou les éleves sont
appelés a collaborer pour accomplir des taches éducatives qui impliquent une production
écrite rigoureuse. Le sentiment de I'entraide ressenti par les eléves leur pousse & comprendre
I'utilité de la collaboration dans I'exploitation du timing et la construction interne des groupes.

Les éleves vont donc terminer la tdche demandée dans un temps record.
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La diversification de toute sorte de support, de matériel et d'activité permet aux éléves de
renforcer leurs acquis disciplinaires. En effet, la variation des situations d'apprentissage
confrontées lors des évaluations formatives tout au long du processus d'enseignement
lapprentissage du ELE permet aux éléve de construire un répertoire permanant des notions

figées de la matiére mais aussi un stock d'exercices modeles.

Compte tenu de ce qui précede, nous avons pu répondre a notre problématique : la prise en
charge des styles d'apprentissages des éleves entraine une différenciation réfléchie et
vraisemblable qui permet une meilleur appropriation des savoirs donc, la pédagogie
différenciée représente un outil favorable a I'amélioration de toute sorte de compétence

notamment la compétence écrite.

La différenciation que la pédagogie différenciée considere comme la seule solution a adopter
pour répondre a la complexité de toute sorte de situation d'apprentissage fait I'objet d'étude de
plusieurs approches d'enseignement du FLE plus précisément 1’approche pluri

méthodologique ou éclectique que Richer présente comme étant:

L’éclectisme en didactique du F.L.E. est a I’opposé du n’importe quoi méthodologique :
il implique de pratiquer des choix méthodologiques reposant sur un critére : I’efficacité ;
il impose de délaisser une cohérence globale pour des cohérences locales ; enfin, il

requiert pour sa mise en pratique des enseignants dotés d’une formation didactique
approfondie » (Richer, 2011 : 27)

En effet, cet approche vise a diversifier les méthodologies pédagogiques utilisées pour tenir

compte de la complexité de toute situation d’enseignement/ apprentissage des langues.
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Annexe 02 : Découpage d’une séance proposée par Meirieu :

PROPOSITION D'UNE SEQUENCE D'APPRENTISSAGE
EN PEDAGOGIE DIFFERENCIEE

Objectif
d'apprentissage
; | g
1 2 S a
DECOUVERTE INTEGRATION EVALUATION REMEDIATION
BT, AR ST, w2 ST, RS Iy, Se=—oe
différenciation différenciation vérification de & partir des
SuCCessive © simultanée : I acquisition : résultats do
. [évaluation,
‘ proposition do
> remidiations
’ -'£>> différencibos :
L2 j — erercices
Utiisation I'éiéve chaisit ~ peut uiliser complémentairns
Foutils et de parmi des - différents outils ; (maitrise
situations divers ionbraires insaffisante,
pour permetire difftrenciés — doit critérier
e repérage ot ' les différents ~ reprise o
I'emorgence de ~ & partir des Séments mis m -
l2 notion. stratégies o . antdrieures,
possdie
d appropristion; — Bucidation des
e ta S représentations
B b qui sous-tendeat
Gittérents I'errour
giéments .
(comznus) x
LA — proposition
aleal o1 d'un nouvel
— selon Son Tylimee itinéraire.
de travail,
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Annexe 03 : le modéle de Hayes et Flower (1980)

ENVIRONNEMENT DE LA TACHE

Tache assignée

Théme, destinataires, Texte deja ecrit

mativation

PROCESSUS D'ECRITURE
|

MEMOIRE A Planification Mise Révision
Connaissances Organisation Choix lexicaux Lecture
declaratives et -
procédurales, Organisation
méconnaissances, Production syntaxigue
plans d'écriture, de buts Organisation
souvenirs d'autres rhétorigue
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Annexe 04 :
1. Laversion arabe du VARK distribuée auprés de notre échantillon de recherche.
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2. Laversion francaise du VARK

Le questionnaire VARK (Version 7.0)

De quelle fagon j'apprends le mieux?

Ce questionnaire vous renseignera sur le style d'apprentissage que vous favorisez pour acquérir et utiliser
les idées et les informations. Choisir la réponse qui décrit le mieux votre préférence et encercler la lettre
correspondante. Vous pouvez encercler plus d'une lettre si une réponse unique ne vous suffit pas. Ne pas
répondre a la question si aucune solution ne vous convient.

1.

Vous aidez une personne qui souhaite se rendre a I'aéroport, a la gare ou en centre-ville.
a. vous allez avec elle

b. vous lui indiquez oralement la direction
c. vous lui écrivez sur une feuille les directions (sans carte)
d. vous lui dessinez une carte

Vous étes incertain de I'orthographe du mot « dépendant » ou « dépendent ». Que faites vous ?
a. vous visualisez le mot mentalement et choisissez I'orthographe selon I'apparence

b. vous les répétez mentalement et choisissez
c. vous cherchez le mot dans un dictionnaire
d. vous écrivez les deux versions sur un papier et choisissez.

Vous organisez un séjour de vacances pour un groupe de touristes et souhaitez avoir leur avis sur le
programme.
a. vous décrivez quelgues uns des hauts lieux touristiques ou culturels

b. wvous utilisez une carte ou un site Web pour leur montrer les sites
c. vous leur donner une copie imprimée de I'itinéraire
d. vous les contactez par téléphone ou e-mail.

Vous voulez cuisiner un plat spécialement pour votre famille.
a. vous cuisinez un plat que vous connaissez sans recette

b. wvous demandez des suggestions & des amis
c. vous feuilletez un livre de cuisine et choisissez la recette d'aprés les illustrations
d. vous cherchez une recette bien précise dans un livre de cuisine.

Un groupe de touristes souhaiteraient connaitre les parcs et réserves naturels existant dans votre
région.

a. vous leur faites ou organisez une présentation spécialement pour eux

b. wvous leur montrez des sites Internet ou des livres sur ces réserves

c. vous les emmenez vous-méme visiter ces lieux

d. vous leur donnez les brochures et documentations sur ces réserves

Vous voulez acheter un appareil photo numérique ou un téléphone mobile. Mis a part le prix, qu'est
qui vous influencera dans votre choix ?
a. lefait de 'essayer ou de le tester

b. la lecture détaillée de ses caractéristiques et performances
c. son design et son look modernes
d. [l'avis du vendeur sur ce produit

Rappelez vous le temps ol vous appreniez des nouveautés (pas de celles qui font intervenir des
performance physiques !). Vous appreniez mieux
a. en regardant une démonstration

b. en écoutant quelqu'un expliquer et en posant des questions
c. en utilisant des diagrammes, des tableaux et des images
d. en lisant un manuel d'instructions.
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10.

11

12.

13.

14.

15.

16.

Vous avez un probléme au genou. Vous préférez que le docteur
a. vous donne une adresse Web ou un document ou vous trouverez des explications

b. utilise un modéle en plastique du genou et vous montre ce qui ne va pas
c. vous décrive simplement ce qui ne va pas
d. vous montre sur un schéma ce qui ne va pas.

Vous devez apprendre un nouveau programme ou jeu sur un ordinateur.
a. vous lisez le manuel d'instructions fourni avec le programme

b. vous discutez avec des personnes qui connaissent déja le programme
c. vous utilisez I'aide du programme ou l'aide en ligne
d. vous suivez sur le schéma fourni avec le manuel d'utilisation

Vous aimez les sites Web avec
a. des choses sur lesquelles on peut cliquer

b. un joli design et des jolies images
c. d'intéressantes descriptions et explications
d. des animations, des vidéos, etc..

A part le prix, qu’'est ce qui pourrait influencer votre décision d’acheter un ouvrage de non-fiction ?
a. son aspect est attractif

b. vous en avez lu rapidement quelques paragraphes
c. unamivous en a parlé et vous le recommande
d. il relate des histoires et des expériences vraies.

Vous utilisez un manuel, un site ou un CD pour apprendre a utiliser votre nouvel appareil photo
numérique. Voua aimeriez avoir
a. une possibilité de poser des questions a propos de cet appareil précis

b. des instructions claires sur toutes ses possibilités
c. des diagrammes décrivant I'appareil, ses différentes parties et leurs fonctions
d. de nombreux exemples de bonnes et mauvaises photos et les méthodes pour les améliorer

Préférez vous un enseignant ou un exposant qui utilise
a. des démonstrations, des modéles et des sessions pratiques

b. des discussions et échanges avec questions-réponses
c. des extraits de manuels, ouvrages et autres lectures
d. des diagrammes, graphiques, figures...

Vous avez terminé un test ou une compétition. Vous désirez avoir un retour de ce que vous avez fait

a. sous forme d’'exemples

b. sous forme de description écrite de vos résultats

c. de la part qu'une personne qui vous détaille toutes vos réponses

d. sous forme de graphiques qui vous montrent ce qui vous avez accompli.

Vous choisissez ce que vous allez manger dans un restaurant
a. vous choisissez un plat que vous avez déja consommeé dans ce restaurant

b. vous écouter les recommandations du serveur ou de vos amis
c. vous choisissez d'apres le descriptif du plat
d. vous jetez un coup d'ceil a ce que les voisins mangent

Vous devez faire un conférence ou un important discours lors d'une occasion spéciale.
a. vous faites des diagrammes ou des graphiques pour expliquer chaque point de votre discours

b. vous écrivez quelques mots clés et répéter votre discours a de nombreuses reprises
c. vous écrivez tout votre discours et I'apprenez en le lisant plusieurs fois
d. vous rassemblez de nombreux exemples ou anecdotes qui rendront votre discours concret et réaliste
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Annexe 05 : The Scoring Chart

v

The VARK Questionnaire Scoring Chart

Use the following scoring chart to find the VARK category that each of your answers corresponds to. Circle
the letters that correspond to your answers

e.g. If you answered b and ¢ for question 3, circle V and R in the question 3 row.

Question | acategory | b category c category d category
== P
3 K \" R A
(V) (8)

Scoring Chart

Question | a category b category c category d category
1 K A R V
2 Y A R K
3 K Vv R A
4 K A Vv R
5 A \ K R
6 K R Vv A
7 K A " R
8 R K A V
9 R A K v
10 K Vv R A
1 Y R A K
12 A R v K
13 K A R V
14 K R A V
15 K A R v
16 Y A R K

Calculating your scores
Count the number of each of the VARK letters you have circled to get your score for each VARK category.

Total number of Vs circled =

Total number of As circled =

Total number of R circled =

Total number of Ks circled =
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Annexe 06 : Fiches pédagogiques des séances expéerimentales

Séance 01 :

Le style d'apprentissage: visuel Seéance01:GNS
Evell d’intérét :

Rappel de: les pronoms personnel, les noms propres et les noms communs.

Moment de découverte : (mise en situation)

Lés éléves regardent une vidéo sur le GNS dans la phrase simple et qui porte sur lespoints
suivants:

e Qu'est ce qu'un GNS.

e Que fait le GNS.

o Comment trouver le GNS dans la phrase simple.
Moment d'observation méthodique : (analyse/production).

Faire observer les phrases suivantes

» Massinissa écrit une carte de voeu,

o Elle fait un dessin.

* Le palissier prépare des gateaux
La consigne: (copies d'éxercice).

o Demander aux éléves de relever tous les GNS .

* Travail par groupes de 3 a 4 éléves pour confronter leurs travaux et faire une synthése.
La réponse: Yacine, ll, Le patissier.

Ecriture de la régle sur le tableau:

le GNS peut étre un nom propre, un pronom personnel ou un nom commun, |l vient
généralement au début de la phrase simple.

Moment d'évaluation : jeu ludique Petit Bac.
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Séance 02 :

Le style d’apprentissage : écrire et lire Séance02 : GNS
Eveil d’intérét :

Rappel de: les pronoms personnel, les noms propres et les noms communs.

Moment de découverte : (mise en situation)

Faire observer les phrases suivantes:

Yacine écrit une carte de veeu.
Il écrit une carte de veeu.
Le gargon écrit une carte de veeu.
Lina prépare des gateaux.
Elle prépare des gateaux.
6. Lafille prépare des gateaux.
v Lecture magistrale des phrases en marquant le temps de la lecture et la ponctuation.

Moment d’observation méthodique : (analyse/production)

La consigne: (copies d'éxercice01).

OB ON =

e Demander aux éléves de relever:
-Qui écrit une carte de voeu dans les phrases 1 et 2 et 3.

-Qui prépare des gateaux dans les phrases 4 et 5 et 6.

e Travail par groupes de 3 a 4 éléves pour confronter leurs travaux et faire une synthése.
La réponse :

Yacine
Il
Le gargon
Lina
Elle
La fille
Annoncer aux éléves que ces mots sont le GNS de la phrase simple, le GNS est celui
qui fait I'action
Ecriture de la régle sur le tableau:

SEP OB b

le GNS peut étre un nom propre, un pronom personnel ou un nom commun. Il vient
généralement au début de la phrase simple.

Moment d'évaluation: Jeux ludique "petit BAC"
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Séance 03 :

Le style d'apprentissage : visuel Séance03 : le verbe
Eveil d'interét :

Rappel de:

» e sujet dans la phrase simple
s ['axe du temps: Passé Jorésent Sfutur
Moment de découverte : (mise en situation)

Lés éléves regardent une vidéo sur les verbes du 1% groupe dans la phrase simple et qui porte
sur les points suivants:

Qu'est ce que le verbe?

La terminaison du verbe change avec le temps et la personne.

Moment d'observation méthodigue : (analyse/production)

Faire observer les vignettes suivantes: Ell6§-décorons- Elle - GESSifent- Je-BIEIEE Nous -
[l - BIES 1 -invite IS - NI BSRAST.

Le
pronom
personnel
Le verbe

La consigne: (copies d'exercice).

« Demander aux éléves de compléter le tableau en reliant chague pronom avec le verbe
qui porte la méme couleur que lui .

» Travail par bindme pour confronter leurs travaux et faire une synthése.
La réponse:

Le pronom r Nous Je - .

personnel Elle
Il

Le verbe [ dessinent | décorons | invite chantez aimes

Ecriture de la régle sur le tableau:

Le verbe qui se termine par er * préparer "est a l'infinitif(avant |a conjugaison). Les terminaisons des
verbes de 1* groupes sont: e,es.e.ons,ez,ent. Le verbe préparer se conjugue ainsi au présent de
l'indicatif: je prépare, tu prépares, il/elle prépare, nous préparons, vous préparez, ils/elles préparent

Moment d'évaluation : jeux ludigue dé de terminaison des verbes.
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Séance 04 :

Le style d'apprentissage: écrire et lire Séance04:le verbe
Eveil d'intérét :

Rappel de:

* [e sujet dans la phrase simple

o ['axe dutemps: Passeé Joresent pfutur
Moment de découverte : (mise en situation)

Faire observer les mots suivants: chantons- aimez- chante- aiment - dessinent -
chantent - dessines - aimes — aime - dessine - chantes - dessinons-dessinez-chantez-

amans.

v Lecture individuelle des mots par les éléves.

Moment d'observation méthodigue : (analyse/production)

La consigne: (copies d'exercice01).

« Demander aux éléves de compléter le tableau par:

a) les mots de la méme famille(les familles sont: aimer, chanter, dessiner).

b) Le radical de la famille et les suffixes.

« Travail en bindme pour confronter leurs travaux et faire une synthése.
La réponse:

La famille chanter aimer dessiner
Les mats de la | -chantons -aimez -dessinent
méme famille | -chante -aiment -dessines
-chantent -aimes -dessine
-chantes -aime -dessinans
-chantez -aimoens -dessinez
Le nadical -chant -aim -dessin
Les suffixes |ensfe ezfent entfes
ent[es esfe efans
ez ans ez

= Annoncer aux éléves que :ces familles sont des verbes. le verbe qui se termine par er
est a la forme infinitif, les suffixes sont les terminaisons du verbe conjugué avec les
pronoms personnels.
Ecriture de la régle sur le tableau:

Le verbe qui se termine par er " préparer "est a l'infinitif (avant la conjugaison). Les terminaisons des
verbes de 1% groupes sont: e,ese,ons,ez,ent. Le verbe préparer se conjugue ainsi au présent de
l'indicatif: je prépare, tu prépares, il/elle prépare, nous préparons, vous préparez, ils/elles préparent

Moment d'évaluation : jeu ludique (bataille navale des verbes).
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Séance 05 :
Le style d'apprentissage: visuel Séance05:le COD
Eveil d’intérét :
Rappel de:

e La phrase déclarative commence par une majuscule et se termine parun ~."
e Le sujet et le verbe de la phrase simple.

Moment de découverte : (mise en situation

Faire observer les vignettes suivantes:

e Que représentent ces images?

Réponse: éléve 1: la tarte
éléve 2: le salon
éléve 3. les camarades

Moment d’observation méthodigque : {(analyse/j ction
Consigne : (copies d'éxerciceD1).
e Demander aux éléves de:

a) relier chaque phrase a I'image qui lui correspond .

) Remplacer Nimage par son nom.

c) Reépondre aux questions suivantes
<4 Maman prépare quoi?
<4 Ma sceur décore quoi?
< linvite qui?

e Travail par groupes de 3 a 4 éléves pour confronter leurs travaux et faire une synthése.
Réponse:
Réponse:

a)

~v  Maman prépare la

¥ Ma sceur décore |

Il invite ses

Ma sceur décore le salon.

v
b)
¥  Maman prépare la tarte.
N
¥ Il invite ses camarades.

¥  la tarte

v Le salon

v" Ses camarades

Annoncer aux éeléves que: la tarte, le salon, ses camarades présentent le
Complément d'objet direct pour ces phrases.

Ecriture de la régle sur le tableau:

-Le COD peut étre un nom propre ou un nom commun
- il vient apres le verbe.
-on retrouve le complément en posant la question qui? ou quoi? ( Il invite qui? Maman prépare quoi?).

-on ne peut pas supprimer le COD.

Moment d’évaluation : Jeu ludique "rébus™
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Séance 06 :

Le style d'apprentissage: écrire et lire Séance06:le COD
Eveil d’intérét :

Rappel de:

e [ a phrase déclarative commence par une majuscule et se termine parun " ."
e [e sujet et le verbe de la phrase simple.

Moment de découverte : (mise en situation)

Faire observer les phrases suivantes:

Yacine dessine une carte.

Vous mangez du couscous.

Elles portent des habits.

J'aime la musique.

Tu décores le sapin.

Le garcon invite ses amis.

Lecture individuelle des phrases par les éléves.

Moment d’observation méthodique : (analyse/production)

La consigne: (copies d'éxercice01).

£ 809 00 &

c) découpez les phrases en S/V.
d) Quels sont les mots qui restent?
e) Quel est la nature de ces mots?

Verbe [ Nom [ Adjectif [
Cochez la bonne réponse.

f) Répondez aux questions suivantes
4 Yacine dessine quoi?
<4 Elles portent quoi?
< Le gargon invite qui?
e Travail par groupes de 3 a 4 éléves pour confronter leurs travaux et faire une synthése

La réponse:

v R1:
a) Yacine/ dessine /une carte.
S v
b) Vous/ mangez/ du couscous.
S v
c) Elles/ portent /des habits.
S v
d) J'/aime/ la musique.
S ¥V
e) Tu/ décores /le sapin.
S \"4
f) Le garcon/ invite/ ses amis.
\"4
v R2 une carte/du couscous/la musique/des habits/le sapin/ ses amis.
v R3Verbe [1 Nom == Adijectif
v R4
<+ Une carte
<+ Des habits
4+ Ses amis

« Annoncer aux €léves que: la carte, des habits, ses amis présentent le Complément
d'objet direct pour ces phrases.

Ecriture de la régle sur le tableau:

-Le COD peut étre un Nom propre ou UN NOM cCommun.
- il vient aprés le verbe.

-on retrouve le complément en posant la question qui? ou quoi? | le gargon invite qui? Yacine dessine
quoi?).

-on ne peut pas supprimer le COD.

Moment d’évaluation: jeu ludique "le tarot des phrases”
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Séance 07 :
Le style d'apprentissage: visuel Séance07:1'accord(adj-nom)

Eveil d’intérét : utilisation de PLM

Rappel de:

e Le féminin des adjectifs qualificatifs en (e, euse et ive)
* le pluriel des adjectifs qualificatifsen s
Moment de découverte : (mise en situation)

Faire observer le tableau suivant:

A:les noms B:les adjectifs

, T e—

Moment d’observation méthodique : (analyse/production)

Consigne :

« Demander aux éléves de:
d) relier chaque image de la colonne A a l'image qui lui correspond dans la colonne
B.
e) compléter les phrases par: bleue, jaune, vertes ,marron
Des CItronS.....ccciviciecisnneenns
Du chocolat.....cccieiniciiinins
Des Voitures......ccceicenansennnne

f) Répondez par vrai ou faux: dans la phrase
1. le nom et I'adjectif sontau pluriel...........................
2. le nom est au singulier et I'adjectif est au pluriel.......................
3. Le nom est au féminin pluriel et l'adjectif est au féminin singulier
4. Le nom et I'adjectif sont au féminin........................
e Travail par bindbme pour confronter leurs travaux et faire une synthése.
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La réponse:

a)

A: les noms

B: les adjectifs

’—

b)
Des citrons jaunes

Du chocolat marron
Des voitures vertes
La mer bleue

c)

le nom et I'adjectif sont au pluriel vrai

le nom est au singulier et I'adjectif est au pluriel faux

Le nom est au féminin pluriel et I'adjectif est au féminin singulier faux
Le nom et I'adjectif sont au féminin  vrai

v" Annoncer aux éléves que l'adjectif suit le nom qui le précéde.
Ecriture de la régle sur le tableau:

ol ol >

L'adjectif s'accorde en genre et en nombre avec le nom ex:
Un gateau délicieux une tarte délicieuse

Une chemise blanche des chemises blanches

Moment d’évaluation :_ jeu ludique(puzzie)
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Séance 08 :
Le style d'apprentissage: écrire et lire Séance08:I'accord (adj-
nom)

Eveil d'intérét ; utilisation de PLM
Rappel de:

+« féminin des adjectifs gualificatifs en (e, euse et ive)
s le pluriel des adjectifs qualificatifs en s

Moment de découverte : (mise en situation)

Faire observer les phrases suivantes:

Des cartables neufs

Une béte dangereuse

Une femme sportive

Un plat savoureux

lecture individuelles des phrases par les eleves.

CHPUN S

Moment d'observation méthodigue : (analyse/production)
Consigne : (copies d'éxercice01).

+« Demander aux éléves de:
a) Encadrer l'adjectif
b) Reépondre par vrai ou faux: dans la phrase
1. le nom et l'adjectif sont au pluriel...................ll
2. le nom est au singulier et l'adjectif est au pluriel .................eve
3. Le nom et l'adjectif sont au féminin ........................
4. Le nom est au féminin et I'adjectif est au masculin ........................
+ Travail par binéme pour confronter leurs travaux et faire une synthése.
* laréponse:

a)
1. Des cartahle

2. Une béte dangereuse

3. Une femme sportive

b)
VRAI
FAUX
VRAI
FAUX

oo

Ecriture de la régle sur le tableau:

L'adjectif s'accorde en genre et en nombre avec le nom ex:
Un giteau délicieux — une tarte délicieuse

Une chemise blanche — des chemises blanches

Moment d'évaluation : (travail en bindme))

je compléte le tableau pour accorder I'adjectif 4 son nom.

93




Annexes

Annexe 07 : Quelques copies de Pré-test

SARARRARAAIAALRARRARARIARRARRLD DIR[0

.

E'\

RARARARARI AL RT2 005350850 S8 50 1858 58 10 R S8 180 18

anm

R e T LT T ey

Exercice: La réponse:
Ecris 3 ph dans I tu lig ce que tu fais avec ton

pére et ta mére avant I'Aid E| Adha (les préparatifs de la féte).

& nelde O vl

Consigne a respecter /A
« Donne un titre au texte. mwhmw
* Conjugue les verbes au présent de l'indicatif. X0 i

* N'oublie pas la majuscule. P

* Commence ton texte par: Nous préparons la féte de I'Aid MMWWM&»
Eladha.

* Aide toi de la boite @ mots suivante:

HARRRBRIRRRIAARIRAAN B2 R

-MMMMP Le. Anlem

acheter un mouton - Papa Grand
préparer Maman - le salon délicieuse
décorer Je — une tarte

Le numéro:...... 3..........

03/03/2019

RABIRARAAZ 2RISR

e R R L L L E LT e et

N L LT e e

A (SN

Exercice: La réponse:
Ecris 3 phi dans lesquelles tu liq ce que tu fais avec ton

pére et ta mere avant I'Aid EI Adha (les préparatifs de la féte).

Consigne a respecter

* Donne un titre au texte.

* Conjugue les verbes au présent de l'indicatif.

* Noublie pas la majuscule. -

* Commence ton texte par: Nous préparons la féte de I'Aid
Eladha.

* Aide toi de la boite a mots suivante:

achéter un mouton - Papa Grand
préparer Maman - le salon délicieuse
décorer Je — une tarte

Le numéro:.. ... cRu.u....

03/03/2019

R N N L E U LL L LTy
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R R S R R A S B A A R S R N R N A RSB R RN SR AR RO RN SRS E AN
™ .
Q h
2 , &
, .

. A

Exercice: La réponse: §

Ecris 3 phrases dans lesquelles tu expliques ce que tu fais avec ton :‘

A

§\

pére et ta mére avant I'Aid EI Adha (les préparatifs de la féte).

=

Consigne a respecter /PA.' ’Dgf L& _:\L,E‘, »Pcﬁ[([ E/ECLJ—
¢ Donne un titre au texte. Wm T ._ / (ga‘ - (

* Conjugue les verbes au présent de I'indicatif.
* Noublie pas la majuscule.
* Commence ton texte par: Nous préparons la féte de I'Aid

S8 S 2 I8 5 ST S8 1R S IR 5

h.

PRI SRR SESTESRSRJER RSR R IS S8 S S 58 R A

Eladha.
* Aide toi de la boite & mots suivante:
achetér un mop¢on - Pafa | Graxd
prépard Mang@n - le salga délicisgse
décdger 3¢ - uneygrte

Le numéro:..

RRABRESRSRAS R0 ERRIRERRIER T

03/03/2019

AAR

R e R T LT T rerrrrrnm

R LT Y

'/

Exercice: La réponse:

Ecris 3 phrases dans lesquelles tu expliques ce que tu fais avec ton
pére et ta mére avant I'Aid El Adha (les préparatifs de la féte).

Consigne a respecter

¢ Donne un titre au texte.

* Conjugue les verbes au présent de l'indicatif.

¢ N'oublie pas la majuscule.

* Commence ton texte par: Nous préparons la féte de I'Aid
Eladha.

* Aide toi de la boite a mots suivante:

acheter un mouton - Papa £ | Grand
préparer Maman - le salon délicieuse
décorer Je — une tarte

AROARARRAIZARRARARATRANRBIAT R0

Le numéro:..

03/03/2019

ARRARARAARRARASRARAABARIADI AR AR DDDAD AR,

ARRARDIR2ID RS

R

ap

A N N L LT LU LT
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ﬁﬂﬂﬂﬂﬂﬁﬂﬂﬂﬂﬁﬂﬁﬂﬁﬂﬂﬂﬂﬂﬁﬂﬂﬁﬂﬂﬂﬂﬂFﬁﬂﬁﬂﬂﬂﬁ}ﬂﬁﬂﬂﬂﬂﬂﬂﬂ

2

Exercice:

Ecris 3 phrases dans lesquelles tu expliques ce que tu fais avec ton
pére et ta mére avant I'Aid El Adha (les préparatifs de la féle)

Consigne a respecter

Donne un titre au texte.

Conjugue les verbes au présent de Ilndlcatlf

N'oublie pas la majuscule.

Commence ton texte par: Nous préparons la féte de I'Aid
Eladha.

* Aide toi de la boite 4 mots suivante:

¢

La réponse:

N B B o B B B A R R R R S A B R A R o B A BRSO N B ARS8 88000

acheter un mouton - Papa Grand
préparer * Maman - le salon délicieuse
décorer Je — une tarte

Le numéro:.....z'..a ......

03/03/2019

M;H%h‘ric’

e GO
Lohud TEldYn
meﬂdnhaduﬁ}nglekaﬂmmeM

&

5
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Annexe 08 : Quelques copies de Post-test

RARRARARAADRARAAAABAARALRAZ PR RARIRARPR AR S

ARER

PRSI SR SRR S

ARRRARRR

Exercice:

Ecris 3 phrases dans lesquelles tu expliques ce que ta famille fait
pendant la féte de l'indépendance.

Consigne a respecter

Donne un titre au texte.

Conjugue les verbes au présent de l'indicatif.
N'oublie pas la majuscule.

Commence ton texte par: Nous préparons la féte de
l'indépendance

* Aide toi de la boite & mots suivante:

R N e L L L C LT T LT Ty

La réponse:

Ao fiteded imdépemdance,
: A el
Ao £ o Modih g2
hmbamud&)Mumugnﬂmﬂdbmuﬁﬁlﬁm

Nabien a!y

organiser le drapeau belle
chanter Nous nationale
porter une féte

Je »

I'hymne

Mon frére

Le numéro:

20/03/2019

Exercice:

Ecris 3 phrases dans lesquelles tu expliques ce que ta famille fait
pendant la féte de l'indépendance.

Consigne a respecter

Donne un titre au texte.

Conjugue les verbes au présent de ['indicatif.
N'oublie pas la majuscule.

Commence ton texte par: Nous préparons la féte de
l'indépendance

¢ Aide toi de la boite @ mots suivante:

6

\

e

le drapeau
N

orgapiser
chanter
po

20/03/2019
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La réponse:

\gj
5

kY

Q&

R L C C LT L CLE LU TENY

RARRARRARIZRIN AR
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R T C L L CE LT E T

Exercice:

Ecris 3 phrases dans lesquelles tu expliques ce que ta famille fait
pendant la féte de l'indépendance.

Consigne a respecter

« Donne un titre au texte.

* Conjugue les verbes au présent de l'indicatif.

« N'oublie pas la majuscule.

* Commence ton texte par: Nous préparons la féte de
l'indépendance

* Aide toi de la boite & mots suivante:

La réponse:

Ao féte. de L

ARARRARAAPABAARAARRARABANREARARSRRARBARIRADZRIQTR

i le di
gl:gam;er Ne Goicad nbaétﬁlale
porter une f3e
?ﬁyﬁ)l(e = ::
Mon frére &
&
®
L4
%
N
&
QX
&
.
‘\ -
Le numéro:........ 2/5 ES
i+ 20/03/2019 LN
‘ :
\
EELCE T L CELELEE L CCEEELTE L CEL LU LT CLCCCLECUCLCEE LU CCLEEELCCLUEE LT

&&&&x«a&&&\&\\&x«&&&&&&\a&\&a\\&\&\a&aa&&&a&&aa&&&&a&@&&aaamaa&%xa&&&a&
7 i %
g Ry
" 3
N
:\\ Exercice: La réponse: E\
§ Ecris 3 phrases dans lesquelles tu expliques ce que ta famille fait ;‘
5\ pendant la féte de l'indépendance. ®
&
8 Consigne a respecter &
B Ly
§ * Donne un titre au texte. 8
L s Conjugue les verbes au présent de l'indicatif. § )
S « Noublie pas la majuscule. &
§ * Commence ton texte par: Nous préparons la féte de ::
(N l'indépendance s &
;} « Aide toi de la boite 4 mots suivante: ;:
8 orgakiser le dpapeau 7 8
S harfer Noys 3 | el
é ;;ﬁ§ uneﬁte na'p&\a i’ & i
T b
'
§ Mg ere §
% 7 8
2 N
& N
& X
® 2
& iy
2 2
2 2
(N
N 2
5 2
L8 -
;: 20/03/2019 §
&
N

A

e CE U TE T T ECCLCUT Y
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N A L L C L LT T

vy Yy

VXYY Y Y Y Yy Y VY Y Y Y Yy Y Yy S YT Y Y Y Y Y Y Y

Exercice: La réponse:

Ecris 3 phrases dans lesquelles tu expliques ce que ta famille fait
pendant la féte de l'indépendance.

- Consigne a respecter

Donne un titre au texte.

Conjugue les verbes au présent de l'indicatif.
N'oublie pas la majuscule.

Commence ton texte par: Nous préparons la féte de
l'indépendance

* Aide toi de la boite @ mots suivante:

orgapiser le dbapeau “bélle
chafter Nays nafonale
er uné féte

Je
I'hy¥ane
Moixfrére

5
>

35

PRSI SIS SRR SR

Le numéro:

20/03/2019

VY yyyy

L L L E L LU ECECCEC U TUT T
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Annexe 09 : Jeux ludiques proposés dans le cadre de notre expérimentation.
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Résumée

Au cycle primaire, I'Etat algérien préconise le développement de quatre compétences
majeures a savoir, l'oral réception/production et I'écrit réception/production a fin de disposer
I'éleve d'un répertoire varié des savoir-faire utiles pour favoriser son épanouissement dans la
société a long terme.

Dans cette recherche, nous démontrons I'amélioration a laquelle la pédagogie différenciée
peut contribuer dans I’enseignement/apprentissage de frangais langue étrangére si on prend en
considération le style d'apprentissage des éleves. Plus précisément, nous visons I'amélioration
de I'écrit production chez nos éleves.

La différenciation pédagogique est basée sur la prise en charge des différences individuelles
des éléves en suivant des facteurs de distinction admis par I'ensemble des spécialistes. Le
style d'apprentissage est un facteur meéconnu qui renvoie au mode d'appropriation de
I'information. Ce style est vérifiable via des tests globalement validés.

Le VARK est un outil de vérification des styles d'apprentissages qui domine la scéne actuelle.
A travers les résultats de ce test nous avons elaboré une série de séances expérimentales
portant sur la pédagogie différenciée pour améliorer la compétence de I'écrit production des
éleves.

Mots-clés : Pédagogie différenciée -appropriation didactique - facteurs de différenciation -
style d'apprentissage - VARK - écriture.

Summary

In the primary cycle, the Algerian State recommends the development of four major skills
namely, oral reception / production and written reception / production in order to provide the
student with a varied repertoire of know-how useful to promote his or her development in
society in the long term.

In this research, we demonstrate the improvement to which differentiated pedagogy can
contribute in the teaching / learning of French as a foreign language, taking into account the
students' learning style. Specifically, we want to improve writing skills of our students.

Pedagogical differentiation is based on the taking into account of the individual differences of
the pupils in relation to the factors of distinction admitted by all specialists. The learning style
is an unknown factor that refers to the way in which information is appropriated. This style is
verifiable via globally validated tests.

The VARK is a tool for checking learning styles that dominates the current scene. Through
the results of this test we have developed a series of experimental sessions on differentiated
pedagogy to improve the writing skills of students.

Key words: Differentiated pedagogy - didactic appropriation - differentiation factors -
learning style - VARK - writing.



