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  رــــدیـــــقـــر وتــــكـــــش

  

والشكر  حمدــفالمقاصد والغایات، الذي بنعمته تتم الصالحات وتتحقق بفضله ال مد اللهــــالح
لایشكر االله من :<< مــلیه وسلــلى االله عــصعلى توفیقه وإحسانه وفضله، وإمتثالا لقوله  الله

من شرفنا ، فإننا نتقدم بأسمى عبارات الشكر والتقدیر والإمتنان إلى >>لا یشكر الناس
  .یســیل لعـماعـإسالدكتور  ونصائحه بإشرافه على إنجاز مذكرتنا بحسن توجیهاته

 دارســري المــدیــدرسي ومـــمولا یفوتنا أن نتقدم بخالص الشكر والعرفان إلى كل من 
سهیلات الممنوحة لنا ات والتالدراسة المیدانیة على المساعدتم فیها إجراء التي  الإبتدائیة

تلامیذ السنوات  دراسةـــینة الــراد عـــیع أفــجموعلى تعاونهم الإیجابي معنا، كما نشكر أیضا 
ونحن بدورنا نتمنى وتفاعلهم الإیجابي معنا لنا تقبلهم الحسن الرابعة والخامسة إبتدائي على 

لنا ید العون كما نشكر جزیل الشكر كل من قدم  التوفیق والنجاح.لهم ولجمیع التلامیذ 
  .والمساعدة والتشجیع

  .ؤلاء شـــــــكرنا وإمتـــنانا وإحتـــرامــاتناـــــل هــإلى ك
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  ملخص الدراسة:

تهدف هذه الدراسة وهي بعنوان: التقریر المعجمي وعلاقته بعسر القراءة،  إلى معرفة العلاقة 
إبتدائي، وقد تم  5و 4بین التقریر المعجمي(القرار المعجمي) وعسر القراءة لدى تلامیذ 

وتم  تلمیذا، 46إبتدائي عددهم  5و 4إختیار مجموعة من التلامیذ متمدرسین في السنة 
) ، وتم تصنیف الأفراد 20) وقراء عسیرین (26تصنیفهم إلى مجموعتین قراء عادیین (

بصورة أولیة بناءا على آراء معلمیهم ونتائجهم الدراسیة في مادة القراءة. وإعتمدت هذه 
الدراسة على المنهج الوصفي بنوعیه الارتباطي والمقارن.أما عن الإختبارات المطبقة على 

فهي كما یلي: إختبار المصفوفات المتتابعة الملون لرافن لقیاس الذكاء، وإختبار هاته الفئة 
قراءة الكلمات (متداولة وغیر متداولة وشبه الكلمات)، وإختبار القرار المعجمي(كلمات ذات 

*) و(كلمات ذات العلاقة المورفولوجیة 1العلاقة الفونولوجیة متداولة وغیر متداولة *قائمة
قد طبقت على جمیع أفراد عینة الدراسة للكشف عن وجود فروق او علاقة *)، و 2*قائمة 

  ارتباطیة بین المجموعتین في هذه الإختبارات.أما عن تساؤلات الدراسة فكانت كمایلي:

توجد فروق دالة إحصائیا بین متوسطي مجموعتي القراء العادیین والعسیرین في هل  -
تربطها علاقات فونولوجیة (متداولة وغیر  القدرة على التقریر المعجمي للكلمات التي

 متداولة).
توجد فروق دالة إحصائیا بین متوسطي مجموعتي القراء العادیین والعسیرین في هل  -

 القدرة على التقریر المعجمي للكلمات التي تربطها علاقات مورفولوجیة .
كلمات المترابطة توجد علاقة ارتباطیة بین القدرة القرائیة والتقریر المعجمي على الهل  -

 .لدى أفراد عینة الدراسة فونولوجیا (متداولة وغیر متداولة)
توجد علاقة ارتباطیة بین القدرة القرائیة والتقریر المعجمي على الكلمات المترابطة هل  -

 .لدى أفراد عینة الدراسة )2مورفولوجیا (قائمة 

  رة القرائیة والتقریر المعجمي .وقد توصلت الدراسة إلى : وجود إرتباط دال إحصائیا بین القد

 .: عسر القراءة، القرار المعجمي، القراءةالكلمات المفتاحیة

 
 



 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 
 

Résumé : 

La présente  étude vise à examiner la relation entre la décision lexicale et la 
dyslexie chez l’enfant  scolarisé  en 4ème et  5ème  années primaires , et ce vu 
l’importance de l’apprentissage de la lecture à cet âge. Les participants (n=46) 
ont été sélectionnés en deux types de lecteurs : lecteurs normaux (n=26) et des 
lecteurs dyslexiques (n=20) .Tout d’abord , ils ont été classés principalement 
d’après les opinions de leurs enseignants et leurs résultats scolaires en matière 
de lecture . 

Cette étude reposait sur une approche descriptive des deux types corrélatives et 
comparatives pour les tests appliqués à ces catégories de circonstances sont les 
suivantes : Test des matrices progressives de Raven colorée pour mesurer 
l’intelligence , et le test de lecture des mots (courants et non courants et pseudo-
mots), et le test de la décision lexicale (mots qui ont une relation phonologique 
courant et non courants *liste1* ) et (mots qui ont une relation morphologique 
courant et non courants *liste2* ) . Cette méthode a été appliquée à tous les 
membres de l’échantillon de l’étude pour détecter la présence de différences ou 
de la relation de corrélation entre les deux groupes dans pour répondre aux 
questions de cette étude : 

 -y a –t-il des différences significatives statistiques entre les moyennes des deux 
ensembles de lecteurs ordinaires et des lecteurs dyslexiques dans la possibilité 
de la décision lexicale des mots qui a une relation phonologique courante . 

-y a- t-il des différences significatives statiques  entre les moyennes des deux 
ensembles  

de lecteurs ordinaires et des lecteurs dyslexiques dans la possibilité de la 
décision lexicale des mots qui a une relation morphologique courante . 

-y a –t-il une relation entre le pouvoir de lecteur et la possibilité de décision 
lexical des mots ,qui ont relation phonologique , courants et non courants dans 
l’échantillon de l’étude. 

-y a –t-il une relation entre le pouvoir de lecteur et la possibilité de décision 
lexical des mots ,qui ont relation morphologique*liste2 , courants et non 
courants dans l’échantillon de l’étude. 

L’étude a révélé : une corrélation statistiquement significative entre le pouvoir 
de lecture et la décision lexical . 

Mot clés : dyslexie développementale , décision lexicale , lecture  



 

 د 
 

  اتــــویــــتــــحــــــالمقائمة 

  الصـــفحة  الـــــــــمـــــــــــــــوضـــــــــــوع
  أ  ..................................................رـــــقــــدیــــــر وتــــــــكــــــش

  ب  ..........................................یةـــربــــالعـــة بــــدراســـــملخص ال
  ج  .......................................ةـیــسـفرنـــالـة بــدراســـــــص الــخـــلــم

  د  ..............................................اتــــتویــــحـــمــــالقائمة 
  ز  ......................................................داولـــجــــالقائمة 
  ح  ال .....................................................ـــالأشـــكقائمة 

  2  .............................................................ةــــدمـــــــــــقـم
  ـةــللــــدراس ظـــريـالــــجـانـــب الــن

  ةــــدراســــلة الــكـشـــوع ومــوضــم مــدیـــتق ل الأول:ـالفص

  6  .............................................................دــــیــهـــمــــــت
  6  ...................................................ةــدراســـــیة الـــكالــــــإش
  8     ...................................................ةـــدراســــیات الــــرضـــف

  8  ...................................................ةــــــــــــدراســـداف الــــأه
  8  ............................ةــدراســـلحات الـــصطـــرائي لمـــالإج عریفــــالت
  9  ...................................والتعقیب علیها  قةــــابـــات الســـدراســــــال

  القراءة وآلیاتها وعسر القراءة: الثاني صلـــــالف
   هایاتــــراءة وآلــــقــأولا: ال

  16  ................................................................دـــــهیـــمـــت
  16  ..............................................راءةـــقــــالـف اریــــعـــت
  18  ........................................................راءةــــقـــــات الـیــــآل
  19  ..................................راءةــــــتساب القــــطلوبة لإكـــدرات المـــــالق
  23  ............................................راءةــــــتساب القـــــاذج إكـــــمـــــن



 

 ه 
 

  31  .................................راءةــملیة تعلم القــــیقة لعــــوامل المعــــــــالع
  راءة ـــقـــر الـــســیا: عـثان

  33  ................................................................یدـــهــــمــــت
  33  لمــحة تاریــــــخیة.........................................................

  34  ..............................................راءةــــــــر القـــف عسـاریــــعــــت
  36  ...............................................راءةـــــر القیـــــاهر عســــــمظ
  37  ...............................................راءةــــر القــــعسنیفات ــــتص
  41  ...................................راءةــــقـــر الـســـارقي لعـــخیص الفــــتشـــال

  43  .................................................راءةــــر القــــعسباب ــــــأس
  45  ...............................................راءةـــر القـــص عســـخیــــتش
  47  ..................................................راءةــــــــر القـــلاج عســــع

  50  خـــــلاصــــــة الــفـــصـــــل....................................................
  یقي)ــــطبـــــیداني(التـــــانب المـــــالج

  ةـــدراســــیدانیة للـــراءات المـــالث: الإجـــصل الثـــالف
  53  .................................................................یدــــــمهــــت

  53  ......................................................ةـــــدراســــج الــهـــــمن
  54  ..............................................ةــــدراســـــینة الـــعریف بعــــالت
  55  ........................................................ةـــــدراســـــدود الــــح
  55  ................................................رادـــــنیف الأفـــیار تصــعــــــم
  56  ...................وطریقة تصحیحها ةـــــدراســـــــــالالمستخدمة في  دواتالأ
  59  ...........................ثبات)ـدق والـــتریة (الصــــیكومــــصائص الســــالخ

  61  الأسالیب الإحصائیة المستخدمة...........................................
  62  خـــلاصـــة الفـــــــصـــل......................................................

  ةـــدراســـــج الــشة نتائــرض ومناقــعرابع: ـل الـــالفص
  64  تمهــــــید..................................................................

  64  .........................................روقـــلیل الفـــج تحـــتائــرض نــــع



 

 و 
 

  67  ............................................باطـــیل الإرتــائج تحلـرض نتــع
  68  تـــحلیل ومنـــاقشة النتـــائــــج...............................................

  68  ..............................................ىــیة الأولــرضــــشة الفـــــاقـمن
  69  ..............................................انیةـثــیة الـــرضــــشة الفــاقــمن
  70  ...............................................ثةـالــیة الثـــرضـــاقشة الفـــمن
  71  ...............................................عةـرابـــیة الـرضــفـشة الـــاقـمن

  72  الفـــصـــــل......................................................خـــلاصــــة 
  74  ............................................ات ـــتراحـــامة وإقــلاصة عـــــــخ
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  ة:ـدمــقــم

 والاجتماعیةلتكوین خبراته العلمیة تعد القراءة أهم مصدر معرفي یعتمد علیه الإنسان 
على مختلف تشعباتها، ووسیلة من ، بل هي مصدر خبراته الحیاتیة والانفعالیةوالنفسیة، 

الحضارة، خاصة في عصورنا والرقي بالمجتمعات إلى مصاف  والازدهاروسائل النمو 
والتي صارت فیها المعلومات تزداد وتتسارع بتسارع الوسیلة التكنولوجیة المتلاحقة الأخیرة 

فبعدما كان الكتاب أساس التدوین، صارت الحواسیب والأنترنت، والكتب الحاملة لها، 
  الإلكترونیة من ضرورات الحیاة العصریة.

الوسائل التعلیمیة  استخدامأداة الإنسان التي یستخدمها في نقل أفكاره أو في والقراءة أیضا 
. كما أنها وسیلة التواصل بین الشعوب وإن تباعدت المسافات بینهم،  الاتصالاتأو وسائل 

 افة إلى أنها مفتاح تعلم اللغة، وبوابة لولوج عالم المعرفة، ومجالات العلم المختلفة.إض
جتمع والفرد على حد سواء، ویكفي أنها وسیلة تنمیة المعارف لتحقیق فالقراءة مهمة للم

تطور والإزدهار، أما بالنسبة لتلمیذ المرحلة الإبتدائیة فهي مساعدة على النجاح في جمیع ال
كما أنها تسهم في بناء شخصیة ، المواد الدراسیة، كما أنها صلة الوصل بین العلوم الأخرى

فهي أداة  واطف والإنفعالات،الإنسان عن طریق تثقیف العقل وإكتساب المعرفة، وتهذیب الع
ن یتقدم في أیة ناحیة من النواحي، إلا إذا التعلم في الحیاة المدرسیة، فالمتعلم لا یستطیع أ

  إستطاع السیطرة على مهارات القراءة. 

في  أكثر ضرورة وأهمیة بالنسبة للتلمیذ لكنهراتها ضروري جدا للفرد و إن إكتساب القراءة ومها
من التلامیذ یعانون من المرحلة الإبتدائیة، فضعف هاته الأخیرة یؤدي إلى ظهور فئة 

ا إنتشارا في صعوبات في تعلم القراءة، وهذه الأخیرة تعتبر من أهم إضطرابات التعلم وأكثره
التعرف على هذه الفئة من التلامیذ والبحث عن البرامج التي المدراس الإبتدائیة. لذا فإن 

تناسبهم وتساعدهم على تجاوز هاته الصعوبة یعد أمرا هاما جدا وضروریا إذا كان في 
ولهذا فقد تناولنا في دراستنا الحالیة موضوع العسر القرائي لدى تلامیذ  الوقت المناسب.

الذهني  الذي هو بمثابة المعجملقرار المعجمي مع البحث في علاقته مع ا) 5و 4الإبتدائي (
للتلمیذ، والذي أثبتت الدراسات السابقة باللغات الأجنبیة المطبقة على غیر الناطقین باللغة 

یة، فقد باللغة العربإهتمت بهذا الموضوع العربیة  إرتباط كلیهما، ونظرا لعدم وجود دراسات 
  الدراسة على الأطفال الناطقین باللغة العربیة. إستوجب ذلك ضرورة القیام بهاته
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 الأول الفصلوالذي تضمن  الجانب النظري وقد إحتوت هذه الدراسة على جانبین هما:
وذلك بعرض الإشكالیة، الفرضیات، : وهو عبارة عن تقدیم لموضوع الدراسة التمهیدي

مع التعقیب الإجرائي لمتغیرات الدراسة، وأهم الدراسات السابقة  عریفأهداف الدراسة، ثم الت
فقد ثانیا أما ،  هاآلیاتالقراءة و : أولافقد خصص لمتغیرات الدراسة  الفصل الثانيأما علیها، 

  . عسر القراءةخصص لـ 

تعاریف القراءة، آلیات القراءة، القدرات و  تمهید ما یلي: وقد ضم وآلیاتها القراءةأولا 
تعلم عملیة  عرقلتونماذج إكتساب القراءة ثم الصعوبات التي  المطلوبة لإكتساب القراءة 

  .القراءة

 لمحة تاریخیة عن عسر القراءة، ثم تمهید فقد ضم ما یلي:  عسر القراءةثانیا أما 
التشخیص الفارقي  ،تصنیفات عسر القراءة ،مظاهر عسیر القراءة ،ریف عسر القراءةاتع

 واخیرا علاج عسر القراءة تشخیص عسر القراءةو أسباب عسر القراءة   ثم ،لعسر القراءة
  .وخلاصة للفصل

فقد ضم فصلین هما الفصل  : )التطبیقي(المیداني الجانبأما عن الجانب الثاني وهو 
بعرض ومناقشة ، والفصل الرابع الخاص للدراسة جراءات المیدانیةالإب الثالث الخاص
  . نتائج الدراسة

التعریف تمهید وكانت كالتالي: وقد إحتوى الفصل الثالث : على إجراءات الدراسة المیدانیة 
حدود الدراسة ( الجغرافیة ، الزمنیة والبشریة تحدید  ،عینة الدراسة، التعریف بنهج الدراسةبم
طریقة تصحیح الدراسة ( الأدوات المستخدمة ) ثم  أدوات،معیار تصنیف الأفراد  ،)

، ثم الأسالیب الإحصائیة وخلاصة ( الصدق والثبات)الخصائص السیكومتریة و الاختبارات 
  .للفصل

عرض ومناقشة  فقد تطرقنا فیه إلى الفصل الرابع أما الفصل الأخیر لهاته الدراسة وهو
فقد خصص لعرض ومناقشة النتائج في ضوء الإطار النظري والدراسات  نتائج الدراسة

  .الاقتراحاتأهم  بعض خلاصة عامة للدراسة ككل مع تقدیم وأخیرا. السابقة 



  

  

  

 النظريالـجـانب 
 



  

  

  
  :الأول الفصل

  الدراسةمشكلة تقدیم 
  مهیدـــت                    

 كالیة الدراسةــــــإش .1
 یات الدراسةـــــــفرض .2
 داف الدراسةـــــــأه .3
 الإجرائي لمصطلحات الدراسة عریفالت .4
 ابقةــــــدراسات الســـــــــال .5
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  تمهید:
في هذا الفصل والذي نعتبره فصلا تمهیدیا نحاول من خلاله وضع القارئ في الصورة،    

بحیث نحاول أن نجعله مدركا لطبیعة موضوع الدراسة ، من خلال تحدید الإشكالیة التي 
یتمحور حولها البحث ، وكذا بعض الإشكالیات التي تتفرع عنها، ثم بناء الفرضیات أو 

 إجرائیا لإشكالیة موضحین أهداف الدراسة ، مع تحدید أهم المفاهیمالحلول المؤقتة لهذه ا
التي تخص هاته ، ثم التطرق إلى بعض الدراسات السابقة المستخدمة في الدراسة الحالیة

  الدراسة.

 :الدراسة إشكالیة-1

 اكبیر  ا. لهذا فقد لقیت اهتمامالتعلم، فهي مفتاح هم مادة تعلیمیة بالنسبة للتلمیذالقراءة هي أ"
هذا الاهتمام كان ینصب في الكشف عن مكونات القراءة  من العلماء والباحثین والتربویین،

فیها أیضا وضع وجوانبها المختلفة وكذا دراسة العوامل التي تؤدي إلى النجاح أو الفشل 
  .نها زیادة كفاءة القارئالبرامج التي من شأ

 بحیثالقراءة  لتعلم متزایدا اهتماماولت على غرار كل العالم فان المدرسة الجزائریة أو  
نصیب في جدول التوزیع الزمني للمواد المقررة خاصة في سنوات  بأكبرتحظى أصبحت 

هذا راجع إلى أن تعلیم القراءة شرط أساسي لتحقیق  الابتدائیةالتعلیم الأولى من المرحلة 
كبر لیست إلا أفكار مكتوبة النجاح في المدرسة، حیث ان باقي المواد الدراسیة في جانبها الا

  ).2004، الكردي وسلیمان."( عبد الوهاب و أو مقروءة متمثلة برموز لغویة مكتوبة

بل  فقط لكونها أساس التعلم ،ان هذا الاهتمام البالغ الذي تعنى به عملیة القراءة لا یرجع "
یعود إلى سبب آخر فقد قدر عدد من الباحثین أن الأطفال ذو صعوبات تعلم القراءة یشكلون 

  .)Inizian، 1976من الاطفال المتمدرسین" ( % 20

دراسیة في جمیع المراحل هم مظاهر الصعوبات الأو عسر القراءة من أفصعوبة تعلم القراءة 
والقراءة المعجمي  المعجمي ویسمى كذلك القرار تقریرونظرا للإرتباط الكبیر بین ال .الدراسیة

فقد تم تناول هذا الموضوع في دراسات  (باللغات الأجنبیة) السابقة حسب نتائج الدراسات 
، بالتالي فإن هذه القدرة ( القرار المعجمي) سابقة كثیرة لدى الأطفال الناطقین بلغات آخرى 
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مثل وت ،بالتحدیدبحاجة ماسة إلى دراسات باللغة العربیة وعلى الأطفال الناطقین بالعربیة 
مؤشر رئیسي للقدرة على الوصول إلى المعجم الذهني لدى  هاته القدرة (القرار المعجمي)

انه من الضروري البحث في علاقة القرار  إرتأینالذا فقد  الأطفال القراء الناطقین بالعربیة ،
  المعجمي بالقراءة .

ونظرا لكون هذا الاختبار (التقریر المعجمي) جدید في مجال قیاس القدرة القرائیة لدى 
الاطفال عسیري القراءة في العالم وخاصة في الدراسات العربیة فإن هذه الدراسة الوصفیة 

وعلى صعوبة  لسیكومتریة للإختبار المطبقتهدف بشكل خاص إلى التعرف على القیمة ا
  . أداء الأطفال لمهمة التقریر المعجمي وعلاقته بظهور عسر القراءة لدیهم

قراءة الكلمات  واختبار  الذكاء ( المصفوفات المتتابعة لرافن ) ذلك باستعمال اختبار تمو 
على نفس افراد عینة .(متداولة وغیر متداولة وشبه الكلمات) ، واختبار القرار المعجمي

  والبحث عن الفروق المحتملة بین مجموعة من الافراد العادیین وعسیري القراءة الدراسة 

  :التساؤلات التالیةوتطرح هذه الإشكالیة 

توجد فروق دالة إحصائیا بین متوسطي مجموعتي القراء العادیین والعسیرین في هل  -
طها علاقات فونولوجیة (متداولة وغیر القدرة على التقریر المعجمي للكلمات التي ترب

 متداولة).
توجد فروق دالة إحصائیا بین متوسطي مجموعتي القراء العادیین والعسیرین في هل  -

 القدرة على التقریر المعجمي للكلمات التي تربطها علاقات مورفولوجیة .
ت المترابطة توجد علاقة ارتباطیة بین القدرة القرائیة والتقریر المعجمي على الكلماهل  -

 .لدى أفراد عینة الدراسة فونولوجیا (متداولة وغیر متداولة)
توجد علاقة ارتباطیة بین القدرة القرائیة والتقریر المعجمي على الكلمات المترابطة هل  -

 .لدى أفراد عینة الدراسة )2مورفولوجیا (قائمة 

  

  :فرضیات الدراسة .2
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متوسطي مجموعتي القراء العادیین والعسیرین في  توجد فروق دالة إحصائیا بین -
القدرة على التقریر المعجمي للكلمات التي تربطها علاقات فونولوجیة (متداولة وغیر 

 .متداولة)
متوسطي مجموعتي القراء العادیین والعسیرین في توجد فروق دالة إحصائیا بین  -

 القدرة على التقریر المعجمي للكلمات التي تربطها علاقات مورفولوجیة .
بین القدرة القرائیة والتقریر المعجمي على الكلمات المترابطة توجد علاقة ارتباطیة  -

 .عینة الدراسةأفراد لدى  فونولوجیا (متداولة وغیر متداولة)
بین القدرة القرائیة والتقریر المعجمي على الكلمات المترابطة ة ارتباطیة توجد علاق -

 .عینة الدراسةأفراد لدى  )2مورفولوجیا (قائمة 
  :أهداف الدراسة .3
على الحكم على العلاقات الفونولوجیة القراء باللغة العربیة  على القدرة لدىالتعرف  -

 والمورفولوجیة بین الكلمات المقروءة.
مختلف المساهمة في بناء اختبار ذو كفاءة سیكومتریة قادر على التمییز بین  -

 مستویات القدرة على التقریر المعجمي لدى الاطفال المتمدرسین.
 .جدیدة تنطلق من نتائج هذه الدراسةلدراسات معمقة  وفتح الأبواب  التمهید -

  :دراسةلمتغیرات  الإجرائي الضبط.4

  على الرموز والنطق بها وفهمها، وتحلیلها ونقدها، والتفاعل معها.هي التعرف القراءة:    

 :المعجمي القرار

طریقة لدراسة كیفیة ولوج الفرد للتمثلات أو الصور الذهنیة المفرداتیة التي یمتلكها أو ما وهو 
لكلمات المقروءة (أو المسموعة)  التي لذهني"، وذلك  إما بالتعرف على ایسمى "المعجم ا

تمثل مادة الاختبار بالحكم على أنها تمثل كلمة أم لا ، او عن طریق الحكم على  كلمتین 
متتابعتین (من خلال العرض على شاشة كمبیوتر) على أنهما یمثلان نفس الكلمة أم لا 

تقدیم قائمتین من (مختلفتان).  یتم إجراء القرار المعجمي في هذه الدراسة عن طریق 
الكلمات ،  بعرض أزواج من الكلمات تشترك إما في العلاقات الفونولوجیة (الصوتیة) أو في 
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العلاقات المورفولوجیة. ویتم حساب دقة الإجابة (الإجابات الصحیحة) وسرعة الإنجاز 
  بحساب الزمن ( أجزاء من الثانیة) .    

هو عبارة على قائمتین من لمعجمي والذي ویتم قیاسه من خلال تطبیق إختبار القرار ا
الكلمات في شكل ثنائیات ، الكلمة الاولى متبوعة بالكلمة الثانیة تظهران على شاشة 

تین الكلمتین ، االحاسوب بحیث یطلب من المفحوص الحكم على تطابق أو عدم تطابق ه
بالضغط على مفتاح  أي تقریر إن كانتا تمثلان نفس الكلمة أم لا  وتكون الإجابة غیر لفظیة

  موضوع أمام الطفل .المحدد من لوحة التحكم لجهاز الكمبیوتر 

: هو ضعف التلمیذ في التعرف على الرموز الكتابیة وفهم معناها بفارق عسر القراءة
واضح عن الأفراد في نفس السن الزمني لدى تلامیذ سنة رابعة وخامسة إبتدائي ، دون 

اب في السلوك، ویتم تحدید عسر القراءة بإستعمال وجود خلل حسي أو عقلي أو إضطر 
  إختبار القراءة للكلمات ( متداولة وغیر متداولة وشبه الكلمات).

  الدراسات السابقة: -5

  الدراسات باللغة العربیة:

 ):1992دراسة السید عبد الحمید (

تحت عنوان " دراسة لبعض متغیرات الشخصیة المرتبطة بصعوبات القراءة" ، وهدفت 
إلى دراسة العلاقة بین ذوي صعوبات في القراءة في العلوم وأقرانهم العادیین في الإندفاع 

  التربوي ، وسعة الذاكرة ( القدرة على التركیز ، الدافعیة للإنجاز).

لدیهم تلمیذ) بالصف الرابع إبتدائي  53قوامها (واشتملت الدراسة على عینة  كلیة 
 ، وإستخدم الباحث الأدوات التالیة: صعوبات في القراءة 

  إختبار الذكاء المصور 

  الحركي –إختبار بندر جیشطلت البصري 

  إختبار تزاوج الأشكال المألوفة 
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یلها بعد تحلإختبارات تحصیلیة في العلوم للصف الثاني الإعدادي وأسفرت النتائج 
  بإستخدام "ت" عن :

بین تلامیذ ذوي صعوبات التعلم  0.01عند مستوى وجود فروق ذات دلالة إحصائیة 
  والعادیین في القدرة على التذكر (سعة الذاكرة) لصالح العادیین .

وجود فروق ذات دلالة إحصائیة بین مجموعة التلامیذ العادیین في الأسلوب المعرفي ( 
حیث أوضحت النتائج أن التلامیذ ذوي صعوبات القراءة یتصفون  الإندفاع)و التربوي، 

  القلق.من بالإندفاع ومستوى 

(السید عبد الدراسي. یتصف التلامیذ ذوي صعوبات القراءة بانخفاض التحصیل
 ).2002الحمید،

 ):د.ت(دراسة لعجال 

حول العلاقة بین عسر القراءة الفونولوجیة وضعف الوعي الفونولوجي أجریت هذه الدراسة 
لدى الطفل المتمدرس في الطور الابتدائي. وهي دراسة تعتمد على  حساب معامل الارتباط 
بین النتائج المتحصل علیها في اختبارین لتقییم الوعي الفونولوجي وعسر القراءة قصد 

كتساب میكانیزمات القراءة بصفة جیدة وسلیمة توضیح سبب عدم تمكن بعض الاطفال من ا
واضطراب هذا الأخیر یكون ذلك بإثبات مدى أهمیة الوعي الفونولوجي كأساس تعلم القراءة 

  من أهم أسباب حدوث عسر القراءة لدى الطفل المتمدرس في الطور الإبتدائي.

لة إحصائیة وجود أو عدم وجود علاقة ذات دلا التحقق منإن الهدف من هذا البحث هو 
من أطفال متمدرسین في بین ضعف الوعي الفونولوجي وعسر القراءة بالنسبة لعینة 

طفل مستوى الثالثة ابتدائي مكونة من ذكور وإناث مع  50الطور الإبتدائي مكونة من 
سنوات، حیث تم انتقائهم من ثلاث مدارس  10إلى  8سن العینة یتراوح بین متوسط 

بالجزائر العاصمة آخذین بعین الإعتبار المحیط الثقافي والمستوى الإجتماعي العائلي 
لكل تلمیذ یعاني من عسر القراءة، حیث نعتبر مستوى الثالثة ابتدائي كمرحلة تعلیمیة 

من المناهج  ي، كما یمكن تقییم عسر القراءة إنطلاقایصل الطفل فیها إلى النضج القرائ
وطبیعة المعالجة القرائیة سواء كانت الطریقة التحلیلیة النظریة المفسرة لتعلم القراءة 
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الجزئیة المعتمدة على الإنطلاق من تعلم وإدراك الفونیمات والجرافیمات وربطها ببعضها 
بدورها تترتب مع كلمات أخرى البعض للوصول إلى تشكیل كلمة ذات معنى والتي 

لتشكیل الجملة إلى غایة الفقرة والنص من جهة أخرى فان الطریقة الكلیة المورفولوجیة. 
أي أنه ینطلق في تعلم القراءة من الكلمة ثم ینتقل تنطلق من الكل للوصول إلى الجزء 

أي یتعلم  إلى الحرف، أما الطریقة الجزئیة أو الحرفیة فهي تنطلق من الجزء إلى الكل
داخل الكلمة الطفل النطق بالحروف وخصائصه والتمییز بین خصائص الحرف ووظیفته 

  وتسمى أیضا الطریقة الفونولوجیة الصوتیة.

بین ضعف الوعي الفونولوجي وقد توصلت هذه الدراسة إلى أنه توجد علاقة إرتباطیة 
ییز أصوات الكلمات وعسر القراءة، أي أن الأطفال الذین یعانون من مشكل إدراك وتم

إلى وحدات صغرى قبل مرحلة التمدرس سیعانون من والحروف، لمقاطع وتحلیل الكلمات 
  صعوبات تعلم القراءة.

ما یمكن أن نستخلصه بأن تعلم القراءة عملیة جد معقدة وهامة تتطلب العدید من 
الوظائف المعرفیة ولعلاج التلامیذ الذین یعانون من صعوبات القراءة یجب تدریبهم على 

ثم المقاطع حتى الطریقة التحلیلیة أو المقطعیة وذلك بالبدء من الحروف وإدراكها 
النصوص وأهمیة الطریقة التحلیلیة تظهر جلیا عند قراءة الوصول إلى الكلمات والجمل ف

لیست مخزنة على مستوى ذاكرة الطفل ولم یصادفها من قبل. فهذه الطریقة كلمات جدیدة 
  ).1، د.ت،لعجال(تعتبر السبیل الوحید لقراءة الكلمات دون اللجوء للمعنى الذي تتضمنه.

  كویتیة للدیسلیكسیا:الجمعیة الدراسة 

للفرز والتعرف الكویتیة بالتعاون مع وزارة التربیة بتطویر أداة حدیثة قامت الجمعیة 
شهرا بإستخدام الكمبیوتر  11سنوات و 8إلى  4المبكر على الدیسلكسیا للأطفال من سن 

" هامبرد ساید" البحثي الطولي بجامعة " هل" البریطانیة،  وذلك بناءا على تجربة مشروع
 cognitif profiling"كوبس"، ویتكون البرنامج المسمى  ر أداة الذي أدى إلى تطوی

system   اختبارات تقیس الجوانب المعرفیة المتمثلة في الوعي الفونولوجي،  9من
وقراءة المفردات حیث اظهر نتائج هامة في التعرف على الدیسلكسیا في الذاكرة العاملة، 
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لقراءة، ومن ثم قامت الجمعیة بتعریبه مرحلة مبكرة حتى قبل أن یبدأ الطفل في تعلم ا
  ).2010،16،مراكب( وتقنیینه حتى یتسنى للدول العربیة الإستفادة منه .

( القرار المعجمي ونظرا لقلة الدراسات السابقة باللغة العربیة عن موضوع الدراسة الحالیة
 بلغات أخرى. وتوفرها باللغات الأخرى عند الأطفال الناطقین للأطفال الناطقین بالعربیة)

هذه الدراسة حول القرار المعجمي لدى الراشدین المصابین بالحبسة في إضافة  یمكن 
 رسالة دكتوراه آسیا بومعراف  :الجزائر وهي الدراسة الوحیدة في الموضوع في الجزائر 

"ملخص نتائج الأشخاص العادیین اختبار اتخاذ القرار المعجمي بصریا أظهرت النتائج 
غیاب أثر الصحة المفرادیة على صحة إجابة المفحوصین (أي أن آداءات المفحوصین 
على مستوى الكلمات الحقیقیة لم تكن أحسن ولا أسوأ من شبه الكلمات بصورة دالة)، إلا 

أثرا دالا لكل من عامل التواتر وعامل قابلیة التصویر، أننا في الوقت نفسه لاحظنا 
وكذلك كان التفاعل بینهما، إذ أن أحسن الآداءات سجلت على مستوى الكلمات كثیرة 
التواتر القابلة للتصویر والعكس صحیح. أما على مستوى الكلمات الزائفة فقد لاحظنا أثر 

البسیطة كانت أسهل (وأسرع)  دال لنوع شبه الكلمة ، واتضح لنا بأن شبه الكلمات
للرفض مقارنة بالكلمات الزائفة شبه متحدة الكتابة والكلمات الزائفة شبه متحدة اللفظ. كما 
سجلنا أثر دال لعامل المستوى الدراسي، وتبین لنا بأن آداءات المفحوصین ذوي المستوى 

توى الدراسي الدراسي الثالث (الجامعي) كانت أفضل من آداءات المفحوصین ذوي المس
تنسجم نتائج زمن  .الثاني والأول. إلا أننا في الوقت ذاته لم نسجل أي أثر لعامل السن

الكمون مع نتائج صحة الإجابة، حیث لاحظنا بشكل عام نفس الآثار المسجلة على 
مستوى هذه الأخیرة (أثر التواتر، أثر قابلیة التصویر، التفاعل الدال بینهما، أثر نوع شبه 

لاحظنا أثر الصحة المفرادیة بمعنى أن  (1) :ة )، مع وجود بعض الاختلافاتالكلم
المفحوصین كانوا أسرع استجابة للكلمات الحقیقیة مقارنة بشبه الكلمات (حتى وإن لم 

). بالإضافة إلى أثر المستوى الدراسي الملاحظ  (2)  تتأثر صحة الإجابة بهذا العامل
لسن على سرعة الاستجابة، وتبین لنا بأن من قبل، سجلنا أثر واضح لعامل ا

المفحوصین ذوي السن الثالث كانوا أبطأ استجابةً من المفحوصین ذوي السن الأول 
  ".والثاني
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  دراسات باللغة الأجنبیة:ال

  ):Harris 1981دراسة هاریس(

عاما في الأداء  بطئاالأطفال المعسورین یتمیزون ب) فیرى أن Harris 1981( هاریسأما 
مع التردد عند مقابلة كلمات غیر مألوفة وعدیمة المقاطع، ووجود إضطراب بالنسبة 
للحروف والأصوات المقابلة، وحذف الكلمات القصیرة، وجمع أو حذف الأسماء المفردة، 

  .)Harris & Hodges.1981(.واختصار الكلمات الطویلة، والإبدال

  ):Levin 1975دراسة لیفن (

أن الأطفال الذین یعانون عسر القراءة، یظهرون في  )Levin 1975لیفن (كما أضاف 
  القراءة مجموعة من الأنواع المختلفة من السلوك هي:

  غالبا ما یقرأون الكلمات والجمل دون أن یفهموا.

  لدى هؤلاء صعوبة معینة في قراءة الكلمات المجردة.

  )Levin et Isen.1975.(غالبا ما یحذف هؤلاء الأطفال نهایات الكلمات التي یقرأوها

  :)Svensson & Jacobson 2006(نسون و جاكبسون سفو دراسة 

وهي دراسة طولیة هدفت إلى تعرف ملامح نظریة الخلل الفونولوجي لدى الأطفال 
تلمیذا من طلاب الصف الثاني  70وتكونت عینة الدراسة من  المضطربین قرائیا وكتابیا،

تلمیذا من ذوي صعوبات  40الإبتدائي ممن لدیهم صعوبات في القراءة والكتابة بواقع 
تلمیذا من العادیین، وقد توبع المشاركون على مدى عشر سنوات  30القراءة والكتابة و

وأسفرت نتائج الدراسة عن المعرفیة.  من خلال اختبارات قراءة الكلمات واختبارات القدرة
الأطفال على إختبارات القراءة والكتابة.(أبو وجود إرتباط بین الخلل الفونولوجي ودرجات 

  ).52، 2012الدیار والبحیري وطیبة ومحفوظي وإیفرات،

     

  التعقیب على الدراسات السابقة:
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یمكننا القول العربیة والأجنبیة  تینمن خلال العرض السابق لبعض الدراسات السابقة باللغ
  ما یلي:ركزت على التي عرضت أن جل الدراسات 

 أن تصف قراءة التلامیذ المعسورین ومقارنتها بقراءة أقرانهم من العادیین. -
تأثیر أن عسر القراءة یؤثر في المواد الدراسیة بطریقة سلبیة وان عسر القراءة له  -

 سلبي على المهارات اللغویة .
وبالتحدید على تلامیذ السنوات أن تقوم الدراسة على عینة من تلامیذ الطور الإبتدائي  -

إبتدائي حیث تعتبر هذه السنوات المرحلة التي یبلغ فیها التلمیذ النضج  5و 4و 3
 القرائي.

  موضوعة لتقیس القدرات القرائیة للتلمیذ.أن تكون أدوات الدراسة بشكل إختبارات  -



  :الثاني الفصل
   هااتآلیو القراءة أولا: 

  تمهید

  تعاریف القراءة .1
  آلیات القراءة .2
  القدرات المطلوبة لإكتساب القراءة .3
  نماذج إكتساب القراءة .4

 نماذج القراءة الكفوءة.1.4

 نماذج المراحل في الإكتساب.2.4

 نماذج المسارات في القراءة.3.4

 النماذج الإرتباطیة.4.4

 لعملیة تعلم القراءةالعوامل المعیقة  .5
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  هایاتــراءة وآلـــــالقأولا: 
  
  هید:ـــتم

تعتبر القراءة من أهم أدوات إكتساب المعرفة والثقافة والإتصال بنتاج العقل البشري وهذه 
القراءة هي نتاج عدة عملیات معرفیة معقدة تشمل معالجة مستویات مختلفة وبتدخل 

  میكانیزمات متعددة حسیة وحركیة وعقلیة.
اعتمادا مطلقا على القراءة في جمیع المواد الدراسیة ، فهي تعتبر مدخل للتعلم ویعتمد التلمیذ 

، لذا یركز المعلم دائما علیها في السنوات الأولى من الدراسة ویسعى جاهدا لإكسابها 
لتلامیذه. وهي لا تعدوا أن تكون محاولة لفهم اللغة التي أنتجها الغیر إذ یعمل التلمیذ أثناءها 

  لكلمات والرموز الموجودة أمامه لیحصل منها على فكرة أو معنى.على تحلیل ا
وسنحاول من خلال هذا الفصل (الجزء الأول) توضیح كیفیة نمو القراءة لدى الطفل في 

والذي هو عبارة عن القاموس  ) Lexique mentalمجال الوصول إلى المعجم الذهني (
  الذهني المكتسب لدى الطفل.

تعاریف القراءة ثم آلیات القراءة من ثم القدرات ویحتوي هذا الجزء على ما یلي: تمهید و 
، وأخیرا العوامل المعیقة لتعلم نماذج إكتساب القراءة بأنواعهاثم المطلوبة لإكتساب القراءة 

  .القراءة

  
  تعاریف القراءة: .1

شكل كبیر بالتوجه النظري الذي لقد ارتبط تعریف القراءة في الأدبیات المتعلقة بهذه المهارة ب
یتاسس علیه هذا التعریف، كون نشاط القراءة یمثل موضوع إهتمام الباحثین من مجالات 

  معرفیة مختلفة، علم النفس المعرفي ، علم النفس العصبي ، البیداغوجي والأرطفونیا .

یتي التعرف ن هذه الأخیرة ما هي إلا حصیلة عملأالتصور "المبسط" لآلیة القراءة بیقضي 
على الكلمات وفهمها، هذا النموذج یبین أن القراءة تستوجب عمل متزامن لهاتین المكونتین، 

  ).,2861997Ecale,( .رغم أن إسهام كل منهما في نجاح القراءة مستقل عن المكونة الأخرى
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معلومات من اللغة المكتوبة  من  التقاط، تتمثل عملیة القراءة في " J.Foucambertبالنسبة لـ 
على تقطیع و تنظیم اللغة المكتوبة  تتأسسأجل بناء المعاني ، بصورة مباشرة .... القراءة 

  ).  Gilabert.H: In, 151990 ,تكوین معین عام " (  

" فعلا   Fijalkow.Jإنطلاقا من نظرة تواصلیة للقراءة، تمثل هذه الأخیرة بالنسبة لـ    
) أي le message)، أي اللغة المكتوبة، الرسالة( le codeتواصلیا " یتضمن الوضع ( 

  الحروف المتسلسلة ، القناة و طرفي التواصل.

والقراءة تعتبر كذلك نشاط إجتماعي و ثقافي، نشاط یمثل " مظهرا من صراعات السیطرة 
ل هذه الفئات على شكل قرائي لمختلف الفئات الإجتماعیة، وهكذا نشهد تواضع من طرف ك

  ).In :Rondal.J.A,1982, 63( للفئة المسیطرة ..."

  بالنسبة للبعض الآخر، هناك في حقیقة الأمر عدة أنماط من القراءة ولیس نمطا واحدا.

 lecture) " القراءة التحلیلیة " (Leenhardt et Jozsa )1982 من هذا المنظور، یمیز 

analyse) " و" قراءة التعرف " أو " القراءة الظاهرتیة (ecture identificatoirel  وأنماط ،(
أخرى تتمایز عن بعضها البعض بالوظائف التي تؤدیها ( إخبار، ترفیه... )،أو بنوعیة السند  
الكتابي ( كتب ، إعلانات ... ). هذه الأنماط من القراءة لا ترتبط فقط بسلوكات و 

  ، ولكنها تتناسب أیضا و" تمثیلات مختلفة للقراءة ".ممارسات مختلفة

هذا التنوع موجود عند الإنسان منذ الطفولة، في التشكیلات الإجتماعیة للقراءة، والمشتركة 
كما أن هناك تعریفات أخرى تمیل إلى إبراز الآلیات التي تتحكم في  بین أفراد المجموعة.

أنه یمثل نشاطا معقدا یستدعي قدرة التنسیق )، من حیث l'acte lexique(الفعل القرائي 
  )216Carayon ,1988,(  .حركیة معقدة  –الحركي و یتضمن عملیات حسیة –الإدراكي 

النشاط القرائي  لغوي قدمت الملاحظات حول إضطرابات -نفسي  –من منظور عصبي 
الناتجة عن إصابات في نصف الكرة الدماغیة الخلفیة، والتي تمس الموصلات البصریة، 
بعض التصورات حول سیرورات القراءة لدى الشخص العادي وشروط إكتسابها. من هنا 

نفسي  –الفعل القرائي بأنه  " نشاط حسي  Deleplanque.B et Mazaux.J.Mیعرف كل من 
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إلى إعطاء معنى لمجموعة رموز خطیة محصلة عن طریق البصر ، لفهم معقد  یهدف  –
  ). 1990(179 ,الفكرة أو لتتبع مسار تفكیر مؤلف هذه الرموز " 

هذه التعاریف و غیرها، رغم الإختلافات فیما بینها، تتفق على الطبیعة المعقدة للقراءة التي 
  طة.تمثل حصیلة عدة نشاطات من طبیعة مختلفة ولكنها متراب

  . آلیات القراءة:2

)، بأن تقییم القراءة، وكذلك الكتابة و  Alegria ،1995ینبغي الإشارة في البدایة مع ( 
  غیرها من المهارات و القدرات لیس له معنى إلا في إطار نموذج نظري مرجعي محدد.

یمیز الباحثون في الفعل القرائي عادة عملیتین متكاملتین: التعرف و الفهم، اللتین خاص  
  الأخیرة. 25فیهما علم النفس المعرفي جهودا كبیرة في السنوات الـ 

بالفعل، ترى النماذج النظریة الحالیة أن الشخص یمتلك رصیدا " داخلیا " من المفردات 
)lexique interne،( كلمات، والذي یسمح له بإنجاز وفهم اللغة شفویة كانت أم حیث تحفظ ال

كتابیة. في هذا السیاق، یتمثل التعرف على الكلمات المقروءة في ربط تمثیلاتها الكتابیة 
  ).Alegria  ،1995(       .لمفردات الداخلي بالوحدات المناسبة لها في رصید ا

الكلمات عملیة ضروریة وصعبة في  العدید من الدراسات التجریبیة بینت أن التعرف على
نفس الوقت من أجل التوصل إلى تفسیر صعوبات فهم النصوص، بحیث یمثل التعرف شرط 

  ضروري لفهم المقروء، لكنه قد یكون غیر كافي.

 Stanovitch)1980 یقدم وصفا لمجموعة أشخاص جیدون في التعرف على الكلمات "في ،(
ذلك "بقصور في درجة  J.Alegriaلفهم حیث یفسر الظاهر"، لكنهم یعانون صعوبات في ا

الآلیة التي توصلت إلیها میكانزمات التعرف على الكلمات، والتي لا تسمح بالوصول إلى 
  ) Alegria 1995,53,المراحل ما بعد المفردات المشتركة بین فهم اللغة الكتابیة و المشتركة "(

على الكلمات لكنهم یعانون صعوبات كما أن هناك أشخاصا لدیهم مستوى جید في التعرف 
  ).hyperlexiqueجمة في فهم النصوص أو ما یطلق علیهم "مفرطي القراءة" (
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  كتساب القراءة:لإ القدرات المطلوبة .3

  . من الجانب الأداتي و البصري:1.3

، بینت مجموعة من الدراسات أهمیة "التعرف Benton (1958)عقب أعمال 
) و تطور الصورة الجسمیة و التنظیم المكاني، كقدرات ضروریة stomatognosieالجسمي"(

  لتحقیق القراءة، كعملیة براكسیة ووظیفة تعرف في ذات الوقت.

، فإن" القدرة على تمییز الأشكال حسب اتجاهها تتطور بالموازاة مع F.Gaillardفكما یلاحظ 
 الجسم"( توجه الطفل نحو جسمه، وبالتالي فهي مرهونة بقدرات التعرف على

Gaillard.F,1993, 577 .(  

آخر، في مضمار الدراسات حول البصر نمیز في هذا الأخیر نظامین مختلفین، من جانب 
)، بحیث vision pérépherique) و الإبصار المحیطي(vision fovialeالمركزي ( الإبصار

  یؤدي التنسیق بین نشاطهما إلى تحقیق الاستكشاف عن طریق البصر كالقراءة مثلا.

 Fowler et J.Stein )1981 قاما بدراسة مختلف مقاییس البصر المتدخلة في التطور الجید (
إهمال الحروف التي یستقبلونها و التي تقع ضمن للقراءة. فالقراء الجیدون یكتسبون كیفیة 

"المجال المحیطي" و تبقى المستقبلة عبر المجال المركزي وحدها موضوع الإدراك، و هو ما 
یسمح لهذه الفئة من القراء بتنمیة قدراتهم الحركیة المداریة البصریة و بتنسیقها مع توقع 

المعسورین، على خلاف ما سبق، فتتطور ). أما L'influence sématique"الأثر الدلالي" (
 ).Lettrin et Geiger,1987لدیهم القدرة على القراءة ضمن المجال المحیطي (

) أن بعض الأشخاص المعسورین یعجزون عن Levgrove .W  (1991في نفس السیاق بین
  التنسیق بین النظامین، المحیطي و المركزي.

  . من الجانب اللساني: 2.3

تعتبر القدرات المستعملة في اللغة الكتابیة، عند العدید من الباحثین ذات منشأ لغوي لفظي، 
) تمهد apptitudes clésبحیث تمثل قدرات الفهم، السمع و الكتابة " قدرات أساسیة "( 

لإكتساب القراءة، التي تضم مجموعة فرعیة من القدرات تجمع عادة تحت إسم "الوعي 
  الفونولوجي ".
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، فإن القراءة بالنسبة لبعض الباحثین تمر عبر عملیة بناء  Lennbergو Liberman.Iعقب 
رصید مفرداتي  شفوي كافي خاص بالقراءة ، وإن كان یتقاطع مع رصید اللغة الشفویة 

),1993,   576Galliard.F(   

  . من الجانب المعرفي:3.3

لقد خلصت نتائج الدراسات في علم النفس المعرفي إلى أن إكتساب القراءة إنما یستدعي 
العدید من القدرات المعرفیة، كالوعي الفونولوجي، فهم اللغة الشفویة، معرفة نظام الكتابة، 
ذاكرة العمل و غیرها من القدرات المرتبطة بطبیعة اللغة الكتابیة نفسها وبأنماط المهارات 

. بل أن النمو المبكر لهذه القدرات ، قبل )Guimard،1994(بة،أي القراءة والكتابة المطلو 
) للإكتسابات اللاحقة carctère prédictifالإكتساب المنتظم للقراءة ، یكتسي "طابع تنبؤي" (

  ).Rieben et  Perfetti ،1989(حسب بعض الدراسات المعرفیة الأخرى 

هذا المجال جهودها على تحلیل و دراسة صعوبات تعلم  من هنا ركزت الدراسات الحدیثة في
القراءة على ضوء إفتراض عدم قدرة الشخص المصاب على بناء إحدى أو بعض هذه 
المهارات، ومن ثم إعاقة إكتساب طابع الآلیة بسبب زیادة غیر عادیة للطاقة الذهنیة أثناء 

  ).Khomsi،1999؛Nicolson et Fawcett،1990التعلم (

  . دور الإنتباه: 4.3

 يلقد أولي إهتمام كبیر بهذه القدرة الذهنیة المسؤولة على تنظیم الإدراك و بالتال   
یختل التعرف في حالة الاضطراب. من هنا یمكن تفسیر سبب ربط صعوبات التعلم بصفة 

  عامة و تعلم القراءة بصفة خاصة بإضطراب الإنتباه.

  

  . دور الذاكرة:5.3

)، sécoordonn traitementsفي كل سلوك لغوي، تتدخل مجموعة " معالجات منسقة " ( 
أمكن فصلها إلى " مستویات " من المعالجة الذهنیة المتضمنة لعدد من التمثیلات ذات 
الطبیعة المختلفة. كل من هذه التمثیلات یتضمن بدوره بعض جوانب ذاكرة العمل: مراقبة 

  ومات ذات الأهمیة.النشاط والإحتفاظ بالمعل
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لقد أصبحت دراسة هذه العملیات ممكنة بفضل إستعمال مهمة " إكتشاف الأخطاء " في 
نص مقروء، والتي تسمح بالتعرف على وجود أو غیاب مستوى معین من المعالجة أو"نمط 

 Gaonac’h.D et al() المرتبطة بطبیعة تلك الأخطاء type de representationالتمثیل" (

،2001.(  

فالعمل الجید للذاكرة یمثل إحدى المكتسبات الأولیة الضروریة لإكتساب القراءة، كونها تضم، 
 systeme، نظاما فرعیا یدعى "نظام الدورة الفونولوجیة" Baddelyوفقا للنموذج الذي وضعه 

de la boucle phonologique) المسؤول عن الاحتفاظ المؤقت بالمعطیات اللفظیة و الذي (
  ).Gorm،1983یقوم بدور رئیسي في القراءة ( 

) بأن هناك اختلال في القدرة Ellis  et   Miles )1981في هذا السیاق بین كل من  
الذاكریة لدى الأطفال الذین یعانون صعوبات نوعیة في إكساب القراءة، الأمر الذي یمكن 

اره كمؤشر على "علاقة متبادلة بین الخلل في الذاكرة من جهة و الوعي الفونولوجي من إعتب
بین "عامل ثالث  )1988( Ellis) ، أو كما تضیفه Pirmolin.M.N1996جهة ثانیة..."(

مشترك" من جهة و إكتساب القراءة  من جهة ثانیة ، " لأن هذا الأخیر یعمل على تحسین 
 Pirmolin,1996, 61الذاكرة و الوعي الفونولوجي ، اللذان یساهمان في تطور القراءة" (  آداء
.(  

هذا العامل الثالث المشترك هو بالفعل ما یدفع إلى عدم إمكانیة الأخذ في الإعتبار كل قدرة 
معرفیة بصفة منفردة، في تفسیر صعوبة تعلم القراءة، وهذا دون إشراك عامل الذكاء كونه 

  عن الإطار التعریفي لهذا الإضطراب. خارج

  

  . دور الذكاء:6.3

إن الهدف الذي قامت علیه الدراسات في هذا المجال هو إبراز الترابط بین الذكاء و القدرة  
  على الاكتساب بصفة عامة التي یدخل ضمنها تعلم القراءة ولیس بناء علاقة سببیة بینهما.

) وجود ارتباط قوي بین مستوى العمر العقلي و القدرة على Content )1984هكذا لاحظ 
  .) L'analyse segmentale ) ",1992, 48 Magnan;Coléالتحلیل التقطیعي "
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بأن اكتساب القراءة یحصل بتناسب مع مستوى متقدم من   Leroy-Boussin.Aلقد أوضح 
  ).271976Inizian.,:in,النمو الذهني (

)، تتكون القدرة على اكتساب اللغة الكتابیة و التي Ferriero،1988 بالنسبة للبعض الآخر( 
تقتصر على مجرد تعلم الترابط الحرفي الفونولوجي قبل بدایة التعلم المدرسي للقراءة و 
الكتابة و أساس هذه القدرة هناك " عملیة إستیعاب عن طریق إعادة بناء تدرجي للقواعد 

  ).in:Lecocq،1991 ،470 الداخلیة لنظام الكتابة" (

 

  الاجتماعي : –. من الجانب النفسي 7.3

من وجهة نظر التكیف الاجتماعي، في دراسة لمفهوم " الاستعداد لتعلم القراءة " 
)Promptitude pour la lecture،(  لا یرىGyessing  "أن هناك تباعدا بین "القدرة الخاصة

  بتعلم القراءة و "القدرة العامة" على الاستفادة من المدرسة.

تفسیرات ترتبط بعوامل و محددات سیكولوجیة أكثر  Gyessingیقدم  من هذا المنظور
شمولیة: صعوبة التكییف في الوسط المدرسي منذ البدایة و تجنب التواصل مع الراشد...مثل 

خصائص لا تجعل الطفل یتولد لدیه الدافعیة لآداء المهمات المدرسیة المقترحة.كما هذه ال
تستطیع هذه القدرات أن تكشف "اللامبالاة الأولیة" لدى الطفل تجاه التواصل مع الراشد 

),28  in: Inizian.,1976.(  

"       بالفعل لقد أقرت الدراسات التجریبیة حول تمثیل القراءة عند الشخص، وجود     
  تمثیلات اجتماعیة" للقراءة و تؤثر في قدرات الطفل في هذه العملیة .

حول تفاعل التمثیل والقدرة في  )Carayon.C   )1988في هذا الصدد، أظهرت نتائج دراسة
 القراءة إنطلاقا من مؤشر مستوى التحكم في  آلیة القراءة، أن:

  بآداء جید للقراءة،الأشخاص الذین لدیهم تمثیلات ملائمة یتمیزون  -

الأشخاص الذین لدیهم تمثیلات و تصورات غیر ملائمة و إیجابیة، یجدون  -
 صعوبات في القراءة.
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أما أولئك ذوي التمثیلات و التصورات غیر الواضحة، فإن أداءهم في القراءة لا  -
  یظهر كذلك مستواه بوضوح.

  . نماذج اكتساب القراءة:4
اكتساب الطفل للقراءة، تهدف إلى تحدید السیرورات التي  تأسست تصورات مختلفة حول نمو

تنمو لدى الطفل ویستعملها للانتقال من صفة القارىء المبتدى إلى صفة القارىء الكفؤ، من 
  أجل فهم آلیة التغیرات والعوامل المتحكمة فیها.

غة الشفویة، في هذا الإطار، غالبا ما یتخذ الباحثون في میدان اكتساب القراءة كمرجعیة، الل
ولو ضمینا، انطلاقا من كون كل الأطفال الذین هم بصدد اكتساب القراءة قد مروا باكتساب 
الكلام، ومنهم من یأخذ بمبدأ الاشتراك بین الشفوي والكتابي في نفس منوال آلیات المعالجة 

ومنهم من لا یرى كذلك، ویأخذ ، ).(Brook, Hochberg 1970; Hall, 1967 الذهنیة
  ) .  Shankweiler 1989, 1977; Liberman,1972(.ات بین الكتابي والشفوي بالاختلاف

  

  ): modèles de lecture expert.نماذج القراءة الكفؤة ( 1.4

ظهرت النماذج الأولى في إطار علم النفس المعرفي في السبعینات، حیث ترى أن الفرد 
هذا الرصید المخزن بشكل ثابت، یسمح له  یمتلك رصیدا باطنیا من المفردات المعروفة لدیه.

  بفهم وإصدار اللغة كتابیة أو شفویة.

عن هذا المبدأ ثلاثة نماذج فرعیة تختلف فیما بینها في آلیات الدخول إلى المفردات:  ویعبر
  مباشرة و مزدوجة الطریق.

الاحتفاظ  یرى نموذج الدخول المباشر، أنه أثناء عملیة التعرف على الكلمة المكتوبة ، یتم
بخصائصها البصریة طوال هذه العملیة وتخزن التمثیلات المفرداتیة وفق خصائصها الحرفیة 

)1993, Johnson; 1976,Crolle, Frederiksen; 1971, Smith .(  

في الذاكرة،  فالاستقبال البصري للكلمة ینشط التمثیل الحرفي لیحث بدوره تمثیلها المفرداتي
  وهو ما یعرف بطریقة التوجه أو" الإحالة الحرفیة ".
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أما نماذج الدخول غیر المباشرة فهي على العكس، تفترض أن التعرف على الكلمات 
  ; ,1971rubentein et alالمكتوبة یتأسس على المعلومة الفونولوجیة ( 

1991 Vanorden1994؛ et allCorello    وفقا لهذا التصور، تتحول الكلمات المكتوبة . (
إلى وضع فونولوجي قبل الدخول إلى تمثیلاتها المفرداتیة، وهكذا یكون التعرف على الكلمات 

) بحیث assemblageفونیم، أو طریقة الجمع ( –عن طریق استعمال قواعد المطابقة حرف 
  طیة لها ( التمثیلات الحرفیة).یجمع التمثیل الفونولوجي للكلمة المكتوبة بالصور الخ

لكن أصحاب نموذج الدخول البصري المباشر یعارضون بصورة جذریة هذه المعالجة 
الحرفیة الفونولوجیة، مبررین ذلك بأن الأخیرة لا تتوافق مع القراءة السریعة. مادام للقارىء 

مال كل المعلومات معرفة جیدة بالبنیة التنظیمیة للمنبه اللفظي، فلیس هناك من حاجة لاستع
  التي یمكن أن یمتلكها لأجل التعرف على الكلمة.

) 2199( Peereman) اقترحColtheart)1978 ـ ـإنطلاقا من نموذج الطریق المزدوجة ل
مخططا یمكن أن یوضح العلاقات بین التمثیلات الفونولوجیة والتمثیلات الحرفیة النموذج 

  ).Peereman  )1992العام للوصول إلى المفردات والتلفظ حسب  

بواسطة الطریق الأول نتحصل على التمثیل الفونولوجي المجمع، و بواسطة الطریق الثاني 
تم الطریق الأولى بمهارة التلفظ بالكلمات غیر ذات نتحصل على التمثیل المورفولوجي. ته

معنى أي غیر ذات التمثیل في الرصید الذهني للمفردات، أما الثانیة فتهتم بكفاءة الشخص 
  ).mots irréguliersعلى التلفظ بالكلمات غیر الثابتة (

لقراء في سیاق هذا النموذج، یمیز بعض الباحثین نمطین من ذوي صعوبات تعلم القراءة: ا
)، الذین لدیهم مستوى جید من مهارة تطبیق قواعد phéniciensذوو الطابع الفینیقي(

التناسب أو التطابق الحرفي للدخول المباشر إلى رصید المفردات، أما القراء ذوو الطابع 
  )، فلهم میزة عكسیة أي طریق حرفیة فعالة وطریق فونولوجیة مضطربة.chinoisالصیني (

بعض الدراسات، في الوقت الراهن تتجه نحو البحث في هذه المیزات من الكفاءة في فك 
الترمیز، وفي مصداقیتها في مجال التحكم في القراءة: هل تدوم هذه المیزات إلى ما بعد 

  مراحل الاكتساب ؟ وهل ترتبط بمكونات القراءة الأخرى كالسرعة والفهم؟ إلخ. 
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  ): modèles à étapesتساب (. نماذج المراحل في الاك2.4

تصف هذه النماذج إكتساب القراءة كسلسلة مراحل تتمیز كل منها بنمط خاص من 
  المعالجة: الدخول البصري المباشر، والدخول الفونولوجي غیر المباشر.

هذه النماذج تقر كذلك بوجود آلیات مختلفة من التعرف على الكلمات والتي تنمو خل فترات 
 ,Marche ,1990 ; Frith, 1985 Mageregor ,Seymour,1986 Welche ;القراءة(اكتساب 

Friedmar   1981.(  

) الأساس الذي أسهم في بناء النماذج الأخرى ، حیث اقترح Frith.U  )1985یعتبر نموذج 
: صوریة خطیة ،  وجود ثلاث مراحل رئیسیة، تستعمل فیها ثلاثة أنواع من الإستراتیجیات

أبجدیة وقواعدیة. ففي المرحلة الصوریة الخطیة، یعتمد على التعرف الكلمات على مؤشرات 
بصریة ممثلة في الخصائص الخطیة للكلمة في مجملها أو الممیزات البارزة فیها ، دون أي 

  عملیة تحلیل لمكوناتها الحرفیة .

سب والتطابق بین شكلي الكلمة الخطي و أما المرحلة الأبجدیة، فتمثل بدایة العمل بالتنا
الشفوي ، حیث یتم التعرف على الحروف الذي سیسمح للقارىء المبتدىء بربط الوحدات 
البصریة غیر الممیزة أي الحروف، بالوحدات الصوتیة المجردة أي الفونیمات. حسب 

Morton )1989لفونیمات ) تترجم المرحلة الأبجدیة بنشوء قواعد التناسب بین الحروف وا
  تحت التأثیر المزدوج لاكتساب اللغة الشفویة والتعلم المبرمج .

، بحیث تسمح بالدخول المباشر وأما مرحلة قواعد الكتابة، فتمثل مستوى التحكم في القراءة
  ، وتستدعي أحیانا عملیة تحلیل الكلمات .مقرؤةإلى الكلمات ال

)، یتم هنا من خلال Morton  ،1989(فالوصول إلى المعنى حسب النظام الدلالي المزدوج 
النظام الدلالي اللفظي، على خلاف النظام الدلالي الصوري في المرحلة الصوریة الخطیة 

)logographique.(  

كما یتم الاعتماد في هذه المرحلة على إستراتیجیة غیر فونولوجیة حیث تحلل الكلمات إلى 
) دون الرجوع إلى مقابلاتها الفونولوجیة ، باستعمال orthographiqueوحدات كتابیة (

  تمثیلات خاصة للحروف ومجموعات الحروف المورفیمات والكلمات بأكملها .
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  لكن ألیس هذا وصفا لمراحل ستاتیكیة في نمو معارف القراءة ؟

) ، فإن الروابط بین طرق Collé .P ,Magnan .A )1992 بالفعل كما یلاحظ ذلك كل من  
لجة الخاصة المستعملة من طرف القارىء المبتدىء في وقت معین من الاكتساب ما المعا

یتصل بها من بنیة المفردات في هذا الوقت بالذات ، لیست محددة لینتج عن ذلك وصف 
  ستاتیكي وجامد لفعل اكتساب القراءة .

الفرد، ) على نمو القواعد الكتابیة لدى Seymour )1993كتجدید في نماذج المراحل ركز 
حیث عزى إلى نظام قواعد الكتابة هذا الدور الرئیس في اكتساب القراءة، ویقوم على آلیة 

) الذي یعمل كواسطة بین  Processeur orthographiqueذهنیة تدعى مسیر قواعد الكتابة(
  عملیة التقاط المعطیات البصریة للغة المكتوبة وسیرورة معالجة الكلام والفهم .

ن السیرورات المعرفیة تقترحها هذه النظریة: سیرورة قواعد الكتابة ، سیرورة أربعة أصناف م
  صوریة ، سیرورة خطیة و سیرورة أبجدیة. –فونولوجیة 

) نموذجا لمعالجة Seymour )1986من أجل تحلیل الوظائف الأساسیة للقراءة، اقترح 
) voiesسطة "طرق" (المعلومات، حیث نجد أنظمة معرفة وظیفیا، مرتبطة فیما بینها بوا

  لمرور المعلومات.

، حیث نجد   " Morton  )1969  ("Le système a logogènes نقطة البدایة هي نموذج 
، والمكونات الثلاث لهذا النموذج هي البرنامج الدلالي و  فونیم -البدیل برنامج تحویل حرف

الفونولوجي الذي یتعلق بتمثیل الكلام و المدلول و كذا البرنامج البصري الحرفي، و هو 
  نظام خاص بالتحلیل البصري للكتابة.

النظام الدلالي هو أساس الفهم و الصور أو الأفكار التي یمكن أن نعبر عنها بواسطة الكلام 
و الحركات. في هذا النظام تصنف الصور الدلالیة و مكوناتها المفاهیم النحویة. البرنامج أ

الفونولوجي عبارة  عن نظام إنتاج كلام یحتوي على مخزون مفرداتي  ودرجة التمثیل 
الفونیمي للكلام. أخیرا البرنامج البصري (قرافیمي) عبارة عن نظام لتحلیل الكتابة و التعرف  

القرافیمات أو الحروف المألوفة ومجموعات الحروف  أي المورفیمات المنفصلة   على أشكال
  أو المتصلة و الكلمات. 
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  Seymourلـبالنسبة لنا، تفحص نموذج المكونات الثلاثة  ،یستدعي فهم عملیة القراءة

)، لما یتسم به من شمولیة ،حیث یصف كل الآلیات الضروریة لهذه العملیة ،ولكونه 1986(
  س التصورات المعرفیة للقراءة وصعوبات اكتسابها. أسا

إن تحلیل و ظائف القراءة یتعلق بالمنظم البصري من جهة، والمنظم الفنولوجي والدلالي من 
" یرسل الوحدات القرافیمیة  G" والطریق "  Mجهة أخرى ،هذه العلاقة ممثلة في الطریق"

حیث تخضع هذه الوحدات لتحویل (حروف و مجموعات حروف ) نحو البرنامج الفنولوجي 
فوینمي:هذا التحویل بعد تركیب الوحدات یمكن ان یراقب مباشرة الإنتاج الشفوي او یساعد 

تمثل إرسال المعلومة   المورفیمیة ،  Mكرموز إدخال في اختیار الشيء المخزن . الطریق 
تم على مستوى المنظم الورفیمیة ویعتقد ان التعرف على الوحدات المورفیمیة أو المفرداتیة ی

البصري توجه المعلومة نحو البرنامج الفنولوجي أین الإرسال للمباشر للدخل المفرداتي 
نولوجي معا یراقب الإجابة في المرحلة الثانیة المعلومة المورفیمیة او المفرداتیة و والرمز الف

بة الحركیة من اجل الناتجة عن التحلیل البصري ترسل الى المكونات الدلالیة این تكون الإجا
  نولوجي لأعطاء إجابة شفویة .و الفهم او من اجل توجه المعلومات نحو البرنامج الف

نلاحظ هذا ان الأمر یتعلق بنموذج ذو إجراءین و التركیب و الإرسال، لاكن بثلاث طرق ، 
وهذا حسب الإرسال ما یتعلق برمز فنولوجي تستغل في القراءة الكفوءة ، وغالبا ماتكون 

یعتقد ان نموذجه لا یعطي    Seymourتواترة في المؤلفات النفس عصبیة ، غیر ان م
اولویة للإنزعاجات حول درجة الإستقلالیة الوظیفیة للطرق فیما بینها ، كما یبین انه لو 

  الإجرائین تظهر متمیزة مفهومیا ، یمكن ان تتفاعل وظیفیا . 

  ) : Challice  ،1986ات (البرنامج البصري القرافیمي یتضمن ثلاث مستوی

 مستوى الترمیز المجرد : التمثیل البصري یتحول الى رمز مجرد یخص تشابه الحروف -
الخاصة بإدراك  وموقعها عن أنظمة التعرف البصریة الأخرى ، بالمقابل فإن الإختیارات

الأشیاء والذاكرة البصریة من للأشیاء غیر لسانیة لیست ملائمة لوصف هذا النوع من العجز  
مختلف "  –كإضطراب خاص بأزمنة الإنفعال این یكون " مماثل  Seymour هذا ما عرفه

على سلسلة من الحروف ، كذلك هناك ازمة جد بسیطة لقراءة الحوف بصورة عمودیة . في 
  قراءة التحلیلیة غیر المكتسبة ، یمكن لنتائج القراءة ان لاتكون مؤثرة .حالة 
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مضطربا و یظهر هذا بإرتفاع نسبة   Mالدیسلیكسیا المورفیمیة: حیث یكون عمل طرق  -
الأخطاء وإجابات بطیئة أثناء قراءة الكلمات . مختلف الأسئلة التي تطرح تخص معرفة إن 

  بحد ذاتها أو بصورة مستقلة .   Mكانت الإصابة تكون في طریقین 

للبرنامج البصري أو   Holistiqueإذا كان الإضطراب ینتج عن إضطراب في الوظیفة 
  .g بر طریقعتضایق الفرد من القراءة 

إلى الدلالي یمكن ان یكون مرتبط بعجز في البرنامج الدلالي  المتجة  Mالتاثیر على طریق 
، هذا ما یظهر في نتائج ضعیفة للصنف الدلالي ، او تكون مرتبطة ببرنامج الدخول أو في 
إسترجاع المعلومة الدلالیة ، حیث یتمیز بلحظات إنفعالیة مرتفعة . الطریق المورفیمي إلى 

  ة .ضمات بتوترات مرتفعة ومنخفیت الكلالفنولوجي یقدر في مهمات تصو 

نولوجي  أو في و تاثیر الدقة یمكن أن یظهر في ضیق المخزون المفرداتي للبرنامج الف
  محدودیة إتساع التعرف على المورفیمات .

للبرنامج البصري ،  Holistiqueراب مرتبط بعجز في الوظائف طیمكن أن یكون هذا الإض
لضمان معالجة متسلسلة g ، تسهل تأسیس طریق على المعالجة التحلیلیة  یؤثر هذا ما

لاحظ أن عند كثیر من   Seymourبطیئة لكل الكلمات ، هذا عند بعض الحالات لكن  
الحالات أین ترسل المعلومة إلى المكون الفنولوجي ولیس الدلالي ، خیث لا تكمن الصعوبة 

  آخر یطرح ، وهو إذا كان هذا العجز یقود بطریقة  في ذاتیة للبرنامج البصري ، تسائل

تعویضیة الى تبعیة للطریق هذا ما یترجم بالتأثیر الأساسي للتناسق الخطي وبإنتاج الأخطاء 
     continumیظهر  gللتناسق، لكن اغلبیة الحالات تعاني من عجز في الطریق

جیة یمكن أن تؤثر عن . الإختیارات الإستراتی Mو G معرف بتعادل في العجز للطرق 
  بمعالجة تأثیر التناسیق  Seymourطریق التعلیمیة ، كذالك فإنه من الأحسن حسب  

استراتیجي و لیس كمظهر لوجود الدیسلیكسیا المورفیجیة هذه الأخیرة تظهر أكثر  كمؤشر
  .  M  بدراسة الطرق

المدروسة من  الدیسلیكسیا المورفولوجیة: عند كل الأشخاص من عینة الدیسكیلیا -
نجد مؤشرات الدیسلیكسیا المورفیجیة ، كمصطلح لبطؤ التنفیذ أثناء  Seymourطرف 
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قراءة  الكلمات المتقاربة ، من حیث الدقة كل افراد العینة، لدیهم نظام إستبدال وأخطاء 
  والخاصیة الأساسیة هي بطىء في الأزمنة الإنفعالیة.مر، في هذا الإستبدال،التعرف أوالأ

یتوقف على القدرة لتجزأة الكلام الى وحدات فونیمیة والتعرف على القرافیحات   gالطریق بناء
  التى تخصها.

المرحلة الخاصة بإسترجاع العناصر الفونیمیة وتركیب هذه العناصر  Seymourحسب 
التمیز بین مختلف أنواع الدیسلیكسیا حسب النظام  Seymourبصورة منظمة . إذن إستطاع  

في الدیسكیلیا البصریة ، تحلیل الوحدات یكون بصورة جد بطیئة ، هذا ما یعرقل المصاب ، 
  ویخل القراءة . 

الدیسلیكسیا المورفیجیة تخص عدم القدرة على التعرف السریع للكلمات ،أخیرا الدیسكیلیا 
،المرتبطة بإصابات في معالجة العناصر  CGPالمورفیجیة تخص الصعوبات في النظام ِ 

میز الإصابات الممكنة ولیس الأصناف  Seymour.یجب لفت النظر إلى أن المتولوجیة
الخاصة ، فقد وجد بعض الحالات تعاني من إضطراب واحد أخرون یجمعون إصابات 

على رفض نظریة الإضطراب الذي  Seymourللنظام. في هذا المعنى تتوقف   نتائج 
  یمس الأصناف المتخصصة .

  اءة : . نماذج المسارات في القر 3.4

تمثل هذه النماذج الإتجاه الحدیث نحو وصف الطریقة التي بها تعمل مسیرات أو منظمات 
مختلفة في نظام معالجة المعلومات، أثناء التعرف على الكلمات المكتوبة والتي من بینها 

). والقراءة بالتماثل تتم بربط العلاقة processeur analogique"المسیر التماثلي"أو التطابقي(
بین الوحدات الفونولوجیة والوحدات الكتابیة المناسبة لها . فالمقارنة بین الأشكال الكتابیة 
والشفویة للكلمات یسمح بربط العلاقة بین الصور الكتابیة الثانیة والصور الفونولوجیة الأكثر 

فالقراءة بالتطابق تفترض إذن تحلیل السلسلة بروزا: المقاطع ، الوحدات داخل المقاطع ... 
). لذلك فإن Gombert ,1995( الكلامیة إلى مقاطع غیر دالة أو وحدات نقطیة    

السیرورات التطابقیة لا یمكن استعمالها من طرف القارىء المبتدىء إلا إذا كان قادرا على 
فة إلى ذلك هناك حاجة التحكم في الوضع الخاص بالتناسب الحرفي الفونولوجي . بالإضا

إلى قدرة كافیة على فك الترمیز ومعارف حول نظام الأبجدیة لتخزین قواعد الكتابة للكلمات 
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في الذاكرة، مما یسمح باكتشاف التشابه في الصور الحرفیة بین الكلمات المعروفة والكلمات 
  الجدیدة .

  

  .النماذج الترابطیة: 4.4

تسعى النماذج الترابطیة إلى محاولة فهم التناسق بین مختلف العملیات الإدراكیة، اللسانیة 
والمعرفیة المكونة لعملیة القراءة. هنا ترتبط مجریات معالجة المعطیات وفقا لتنظیم تمثیلات 
المعارف، بحیث أن استعمال هذه الأخیرة لا یقتصر على إیجاد المعلومات المناسبة في 

ة لأن هذه المعلومات هي جزء لا یتجزأ من المعالجة نفسها. فالمعرفة لیست مخزنة الذاكر 
بشكل یؤدي إلى إعادة استعمالها بصورة ستاتیكیة، وإنما هناك آلیة لمعالجة المعلومات تأخذ 

  .)2005(لعیس،  . في الحساب التداخلات والمتغیرات التي تطرأ على هذه المعلومات

) من  Mc Celand (1989وذج التعرف على الكلمات والتسمیة لـفي هذا الإطار، یعد نم
النماذج المرجعیة في تحلیل عملیة القراءة، فالكلمة المكتوبة تؤدي إلى تنشیط آلي ومتوازي 

الكتابي، تمثیلها الفونولوجي وتمثیلها  –لثلاثة أنماط من المعلومات: تمثیل الكلمة البصري 
 precesseurلطریقة الاكتساب ، حیث هناك مسیر صوري الدلالي.أما الدور الرئیسي فهو 

pictural ) .كنقطة بدایة (  

). هذه  processeur orthographiqeیسمح الاكتساب ببناء تدریجي لمسیر قواعد الكتابة(
الشبكة تتضمن ثلاث طبقات من الوحدات المرمزة للمعلومات : وحدات كتابیة متصلة 

دات فونولوجیة . فیتم تنشیط نمط من هذه الوحدات عند بوحدات متسترة نفسها متصلة بوح
رؤیة كل كلمة مكتوبة، والاكتساب في النهایة یترجم بتعدیل وتثبیت قوى بعض هذه 

  ة، فتنشط بعض التوصیلات بسهولة أكبر من غیرها.وءتوصیلات وفق تواتر الكلمات المقر ال

     

   .العوامل المعیقة لعملیة تعلم القراءة:5

أظهرت البحوث والدراسات أن الضعف في القراءة "لا یرجع لعامل واحد منفرد، وإنما 
ینتج عن مجموعة من العوامل المتشابكة، فهناك عوامل ترجع إلى الجوانب التعلیمیة، 
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مثل: الكتب، والمحتوى، والطریقة، والمدرس. وعوامل ترجع إلى العوامل الإجتماعیة 
ى الخبرات السابقة، وعوامل ترجع إلى النضج العضوي، والإقتصادیة، وعوامل ترجع إل

وعوامل ترجع إلى العوامل البصریة والسمعیة، وعوامل ترجع إلى الذكاء والجنس، وإلى 
العوامل الشخصیة والإنفعالیة". ویمكن إتباع تقسیم الباحثین "أحمد عبد االله أحمد" و 

  "فهیم مصطفى محمد" وهو كالتالي:

 :عوامل ترجع للمتعلم-1
 عجز المتعلم في القراءة بصورة لا تمكنه من فهم ما یقرأ في یسر ووضوح. ·
 ضعف الإستعداد العقلي لفهم المعاني. ·
 قلة الخبرة وضعف الخلفیة الثقافیة عند المتعلم. ·
 عدم القدرة على التركیز. ·
 نقص الإتزان الإنفعالي والقلق والإضطراب النفسي. ·
 ضعف الحصیلة اللغویة عند المتعلم. ·
 :عوامل ترجع للمعلم -2

ضعف المستوى العلمي والثقافي للمعلم، وعدم قدرته على توجیه تلامیذه نحو الفهم  ·
 الصحیح للغة ومعانیها.

 عدم فهم المعلم لطبیعة اللغة وفلسفتها وأهدافها وأسالیب تعلیمها. ·
 عدم إكتراث المعلم في توجیه تلامیذه نحو إكتساب اللغة، وفهم ما تحمل من معان. ·

  

 :عوامل ترجع للمادة المقروءة.3

 عدم تناسب المادة المقروءة لمستوى المتعلم من حیث المعاني أو الأسالیب والصور. ·
تقارب الأصوات بین بعض الكلمات، مما قد یؤدي إلى اضطراب المعنى وفساده،  ·

وبالتالي إلى العجز عن فهم المعنى المقصود، مثل كلمة (اضطلع) و(اطلع) إذا 
  ).74.2010 ،(طكوكمنهما مكان الأخرى.وضع كل 
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  قراءةـــسر الـــ: ع اثانی

  هید :ـتم

یعرف العالم حالیا تطورات في شتى المیادین العلمیة مع هذا تبقى بعض الظواهر الأساسیة 
في حیاتنا مجهولة الأسباب والمصادر وتبقى علامات استفهام كثیرة حول كیفیة حدوثها ومن 
بین هذه الظواهر نجد عسر القراءة ، ویعتبر عسر القراءة اضطراب یصیب تعلم اللغة لدى 

في المراحل الأولى من التعلم ولقد أدرجنا هذا الفصل تحت العناوین التالیة  الأطفال خاصة
عسر القراءة والتعرف على مظاهر لریف اتعلمحة تاریخیة عن عسر القراءة ثم تمهید ،وهي : 

 هاتشخیصفوأسبابها والتشخیص الفارقي لعسر القراءة عسیر القراءة وتصنیفات عسر القراءة 
  .ثم خلاصة للفصل

  محة تاریخیة:. ل1

 Berlinمنذ حوالي قرن من طرف  )dyslexie(استعمل لفظ "عسر القراءة" أو"الدیسلیكسیا" 
، للدلالة على الاضطرابات في القراءة لدى الفرد الذي عرف نموا عادیا من قبل في Bunsو

  الوظائف اللسانیة:الكلام، القراءة والكتابة.

دیسلكسیا) في ذلك الوقت عدة توجهات. فعلى منذ ذلك العهد، عرف هذا اللفظ العام (
الصعید الطبي بقي مرتبطا بمفهومه الأصلي، كونه یمثل " ظاهرة منعزلة" تتمیز بتثبیتات 

  …تحدث أثناء القراءة تؤدي إلى إنقطاعات متكررة

كما أن هذه الحالة المرضیة النوعیة تختلف عن الفقدان الكلي للقدرة على القراءة، وهو الأمر 
أوالعمى القرائي لم یظهر إلا . غیر أن لفظ "ألیكسیا" 1838في سنة   Gendrinي كشفه الذ

، الذي استعمل للدلالة على فقدان القدرة على )1887( Charcotو )Kussmaul )1877مع 
القراءة، في حین بقي "عسر القراءة" أو"الدیسلیكسیا" یطلق فقط على اضطرابات "میكانیزمات 

  القراءة ".

ومحاولة لإبراز الاستعدادات نحو القراءة للقارئ المبتدئ الذي یعاني صعوبات في هذا 
، بملاحظة الطفل في وضعیات التعلم، وأطلقا )Lecompte )1906و  Variolالمجال، اهتم 

  ). Typholexie congénitaleعلى هذه الحالات مصطلح "تیفولیكسیا ولادیة" (
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) لتسجیل حالة عدم analphabétisme électifیة الانتقائیة"(مفهوم "الأم )Wolf )1916واقترح 
( في حین انصب اهتمام البعض الآخر القدرة على التعرف على بعض الحروف دون غیرها.

Claparède ،1916( لدى الطفل عسیر القراءة ، ووضع لها  تسمیة  على البطء الكبیر
    ). Bradylexie"برادیلیكسیا" (

) من منظور سببي  la cécité symboliqueفقد اقترح "العمى الرمزي" ( Claire Bonne أما 
  للظاهرة ، تاركا الملاحظة التي تقوم أساسا على  سلوك الفرد أو طریقة القراءة.

من أجل التمییز بین"الدیسلیكسیا المكتسبة" المتمیزة ببعض "صعوبات استیعاب میكانیزمات 
اقترح  )Hinsulwood )1917، فإن Bunsو Berlinالقراءة" عن تلك التي وضعها كل من 

  إضافة عبارة "ولادیة وتطوریة" للمصطلح الأساسي"دیسلیكسیا".

فمصطلح "ألیكسیا" كان محدودا ولا یغطي إلا بعض حالات الأطفال الذین یعانون عجز تام 
  ).Tomatis 19-18 ,1983,( عن القراءة 

الدیسلیكسیا لحالات الاختلال المفاجئ في من هذا المنظور الطبي، الذي یخصص اسم 
القراءة الباقیة بعد اكتساب عادي لها، ظهر "مدلول" ذو طابع بیداغوجي یجمع كل 

  الاضطرابات التي یمكن أن تحصل أثناء اكتساب القراءة.

 :  ریف عسر القراءةاتع .1

عرف " عسر القراءة " في الفترات الأولى من انتشاره على أنه مرض كما وصفه آنذاك 
فقال عنه مرض العصر ویقصد به الأطفال اللذین   (Muchielli)العالم " میكائیلي " 

  )  116، 2003( كولینجفورد،      .في القراءة  خاصة  یعانون من اضطرابات

لحات المفیدة لأنه لفت الانتباه الى   أن ثم أصبح اصطلاح عسر القراءة من المصط
  صعوبات تعلم القراءة لا یمكن أن ننسبها الى غباء المتعلم .

" فهي تتكون من المقطع Dyslexieماذا تعني كلمة " دیسیلیكسیا " "واذا أردنا أن نعرف 
"dys  الذي یقابله بالیونانیة ""dus ، " والمقطع " ویعني " ألم" أو " صعوبة " أو "اضطراب
"lexie" في اللغة والذي یقابله  "lexis . " في الیونانیة ویعني  "الكلمة "  
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" في اللغة الفرنسیة تعني صعوبات في تعلم  Dyslexieاذا كلمة " دیسیلیكسیا " " -
           (Noel,1976,11)    الكلمات .

" على أنها واحد من اضطرابات التعلم ،وتعني عدم القدرة على  وتعرف " الدیسیلیكسیا
(مقدادي .القراءة جزئیا أو كلیا استیعاب القراءة بما یتناسب و الدرس أو عدم القدرة على

  ) 1،  2002، والعبد االله

انها صعوبة دائمة وخاصة بتعلم اللغة المكتوبة تمس الأطفال اللذین لا یعانون من أي  -
حركي ، ذوو مستوى ذهني عادي ، متمدرسین منذ حوالي سنة ، ولدیهم  خلل حسي أو

 (Frungolz,1997,18)رغبة في التعلم .

ویضیف " لعیس " الى هذا التعریف بأن ، عسر القراءة یصیب الأطفال ذوو النمو العادي 
             في الجوانب التي تدخل فیها اللغة الكتابیة ، والنمو العقلي ، النفسي والاجتماعي .  

  )  93(لعیس ، د ت ،     

وحسب المنظمة العالمیة للأمراض العصبیة ، ان عسر القراءة هو اضطراب یظهر في 
    صعوبة تعلم القراءة بالرغم من ذكاء عادي ومحیط اجتماعي ثقافي عادي .

          (Dumont ,1998,47)  

ولحد الآن لا یوجد تعریف موحد بین المختصین متفق علیه من طرف الجمیع ، وقد 
ركزو على مجموعة العلامات السلبیة والایجابیة التي تظهر على عسیر القراءة والتي 

  حددوها كما یلي : 

عسیر القراءة هو طفل عادي ، لا یعاني من أي اصابة دماغیة أو حسیة ، یزاول  -
 ( Pierre et Badrige , 1970 , 25) تظمة .دراسته بطریقة من

هو شخص یعاني من عجز أو صعوبة خاصة ، باكتساب اللغة المكتوبة بدون وجود  -
 ( Frumholz , 1997 , 18)خلل حسي أو عقلي أو اضطراب في السلوك .

  عسیر القراءة لیس بالمتخلف الذهني . -
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المكتوبة والنتائج الخاصة باختبارات القدرات وجود فروق بین نتائج الاختبارات اللغویة  -
 ( Noel , 1976 , 19) والتي تكون أحسن .

اذن فالطفل عسیر القراءة لا یعاني من أي سبب حسي أو حركي أو ذهني له رغبة في  -
  التعلم یزاول دراسته بانتظام لا یعاني من اضطراب في السلوك .

  مظاهر عسیر القراءة :.3

 على مستوى تسلسل الأخطاء التي یرتكبها : الأعراض لدى الطفل

         صعوبة التمییز بین الكلمات . - 

  صعوبة التعرف على مختلف الأصوات التي تكون الكلمة . -

  صعوبة التعرف على تسلسل وتعاقب الأصوات التي تكون الألفاظ والجمل . -

  أخطاء في النحو . -

  المیل إلى قلب الحروف . -

  ببطء غالبا ما یبحث عسیر القراءة على الكلمات . المیل إلى الكلام -

  صعوبة التعبیر عن أفكاره . -

  صعوبة الفهم الجید للأوامر التي نریده أن ینجزها . -

  المیل إلى الخلط في الاتجاهات ( الیمین ، الیسار ) . -

المیل إلى خلط الأبعاد الخاصة بالمكان ( فوق ، تحت ) ، ومفاهیم الزمان ( أمس غدا  -
 (27 ). (Karen,2002 ,  

بالاضافة الى أنهم یعبرون بواسطة جسمهم عن قلقهم ، مثل كثرة الحركة وعدم الرضا 
  ( Defontaine , 1980 ,149)          النفسي .

  ، فیحدث تعویض بعضها ببعض .خلط بصري بین الحروف خاصة المتشابهة  -
  ) 98(لعیس ، د ت ،             
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  حذف الحروف والمیل الى التبصیر . -

  عدم انتظام تتبع السطر موضوع القراءة . -

  التكرار والرجوع الى الوراء أثناء القراءة . -

  تردد أو سرعة القراءة .  -

لفاظ التي تمثلها صعوبة في التناسق بین الأصوات المسموعة للكلام المنطوق والأ -
  ذهنیا .

  مشكلة الایقاع أي عدم القدرة على اعادة مقاطع ایقاعیة . -

   بالاضافة الى عدم الفهم الجید للرموز . -

ان عسیر القراءة یرى جیدا ولكن هناك صعوبة خاصة في التمییز بین الحروف وهذا -
الموجودة عند  یشترط القیام بعدة فحوصات طبیة حتى نعزل الأسباب العضویة غیر  

        ) 61، 2007،( عیاد    .عسیر القراءة

  : .تصنیفات عسر القراءة4

بعد أن كان الحدیث في البدایة عن عسر القراءة بصورة عامة، ظهرت ضرورة التمییز بین 
و عسر القراءة المكتسب. هذا الأخیر یخص الأفراد الذین  عسر القراءة التطوري أو النمائي

 dyslexieیعانون من إصابات دماغیة، في حین ینتج عسر القراءة التطوري(

developpementale  عن اضطرابات و صعوبات تمس القدرة على نظام تحلیل الرموز (
  الكتابیة.

)Frith)1986علم القراءة لـ القراءة على مراحل ت عسرمن الباحثین من یركز في تصنیفه ل

    

و المرحلة  )alphabetique)، المرحلة الهجائیة (logographique(المرحلة الصوریة الخطیة
  ). orthographiqueالكتابیة (
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و هناك من اعتمد في تصنیفه على الاستراتیجیات المتبعة في عملیة القراءة من طرف 
الطریقین في القراءة                               الطفل، وهو "النموذج ذو المسلكین" أو

)Marshall; Newcombe ,1973 والذي حسبهما یمیل بعض الأفراد إلى استعمال إعادة ،(
) فیتم الربط بین الحروف والفونیمات، بینما recodage phonologique(الترمیز الفونولوجي 

اللجوء إلى إعادة الترمیز، وإلا فبدرجة یفضل أفراد آخرون طریق التعرف على الكلمة دون 
  قلیلة .

  ) ثلاثة أصناف:Boder )1973من بین أهم التصنیفات كذلك، تلك التي یمیز فیها 

الحالات، و تكون نتیجة  من dysiedetique) 10% ( dyslexie عسر القراءة الفكریة -أ
فیه الطفل بصدد لإدراك بصري سيء للكلمات حیث تكمن الصعوبة في الوقت الذي یكون 

) حول الكلمات. فالطفل لا représentations globalesتكوین رصید "التمثیلات الكلیة" (
  للكلمات حتى تلك التي صادفها من قبل. یملك القدرة على التعرف البصري و الآلي

)،  %60الاكثر شیوعا ( ): وهوdysphonetique dyslexie( عسر القراءة الصوتي - ب
التي تنتج عن عدم القدرة على التحلیل السمعي للوحدات الصوتیة، لكن المصاب هنا یعتمد 
على إدراك بصري جید للأشكال الرمزیة، و بالتالي إحداث صلة و ترابط بین أشكال 

  الحروف و الفونیمات التي تناسبها. 

رى للقراء، حیث من جهة أخرى هناك طرق أخرى لتصنیف عسر القراءة ابتداءا من أنواع أخ
) و طریق مظهري شكلي(  voie phonémiqueطریق فونیمي (  Seymourیمیز 

Morphémique voie في عملیة القراءة، و بالتالي ینتج عسر القراءة الفونیمي و عسر (
  ).Khomsi:in.1994,القراءة المورفیمي( 

  

خلل في القدرة على ): و تعكس هذه الحالة dyslexie mixteعسر القراءة المختلط ( -ج
  المستوى السمعي والبصري في آن واحد.

  نوعین ثانویین من عسر القراءة.  بین  و آخرون تصنیفا آخر یمیزون فیه Bakkerاقترح  
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" الذي یظهر من خلال قراءة بطیئة و متقطعة و تحتوي على   Pعسر القراءة من نوع "
بصریة (أي تحلیل  –تیجیة تحلیلیة ابعض الأخطاء، حیث یعتمد الطفل في قراءته على استر 

صوت و الذي یتضمن تكوین كلمة خطیا أولا ثم تحویلها  –الكلمات إلى حروف ) حرف 
  إلى أصوات.

" حیث تكون القراءة سریعة إلى حد ما لكنها تحتوي على العدید من  Lعسر القراءة من نوع" 
ى استراتیجیة التعرف الأخطاء، عن طریق الحذف والتعویض، و یكون الاعتماد هنا عل

  المفرداتي الدلالي و الشكلي على الكلمات .

حدیثا، هناك من الباحثین من اهتم بتحلیل صعوبات تعلم اللغة الكتابیة، في إطار دراسة 
حالات مع أخذ النماذج المعرفیة المستعملة في عملیتي القراءة و الكتابة كمرجع لها. هذه 

كال من عسر القراءة التطوري تشابه تلك التي وصف الدراسات و الأعمال بینت وجود أش
  ). a Valdois 1996,بها الراشد (

  ) : Périphérique dyslexie(  عسر القراءة المحیطي -أ

تدل على اضطرابات و صعوبات في القراءة نـاتجة عن خلل في الانتباه وعجـز في                        

  الكتابیة.عملیة التحلیل البصري للرموز 

  )Lettre à lettre dyslexie:( عسر القراءة حرف بحرف - ب

سنة  یعاني صعوبات كبیرة  12) حالة طفل في سن Hinshelwood  )1971لقد وصف 
  في القراءة، حیث یتعرف على كل حرف على حدى حتى یستطیع التعرف على الكلمة ككل.

بحرف الخاصة  -القراءة حرفمثل هذه الحالات، تظهر بعض الأعراض الممیزة لعسر 
  بالراشد.

في حین، لم یتم تقدیم إلى حد الآن وصف إكلینیكي كافي لشكل تطوري من هذا النمط من 
  عسر القراءة، حتى یمكن تأكید وجوده.
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  ):dyslexie visuelle(عسر القراءة البصریة  -ج

أصل هذا الاضطراب ). ویتعلق visuo-attentionnelleتسمى كذلك "البصریة الانتباهیة "(
) على مستوى "المنظم البصري"  .Valdois et Dugas 1995,بخلل في " الانتباه البصري" (

)processeur visuel(  الذي ذكر في نموذج المسارات لـSeymour )1990.(  

فالانتباه الانتقائي، الذي یسمح في الحالات العادیة باختیار المعلومات المراد معالجتها 
العناصر الأخرى الثانویة نجده مضطربا، حیث یتمیز أثناء القراءة بـ"انطفاءات وبتثبیط 

  )Robert  .2000. 38(وإعادة تشكیل" لأجزاء من الكلمات أو كلمات بأكملها

  

  :عسر القراءة الفونولوجیة -أ

كلمات أو كلمات غیر معتادة. كما أن أهم  -یظهر من خلال صعوبات في قراءة شبه
النمط تتمثل في تعویض الكلمات المقروءة بكلمات قریبة منها صوتیا أو  الأخطاء في هذا

)، بالإضافة إلى "برالكسیا فونیمیة"  lexicalisationشكلیا (بصریا) أو " تكوین الكلمات" (
)paralexie phonémique أي تكوین شبه كلمات عن طریق حذف، تعویض أوتغییر (

  أصوات الوحدة المفرداتیة الأصلیة.

  تظهر أخطاء من نفس الطبیعة لكن بدرجة أكبر على مستوى الكتابة. كما

)، هذا الشكل من عسر القراءة ناتج عن اضطراب معرقل Coltheart et all  )1993حسب 
  ) .in:de Partz et Valdois  ،1999 (  للنمو العادي "للمسلك المفرداتي" في القراءة 

  
  عسر القراءة السطحي: - ب

، ومن زاویة مراحل القراءة، یعتبر عسر القراءة التطوري "توقف" أو  )Frith.U )1985حسب 
- " تباطؤ" في سلسلة مختلف استراتیجیات الاكتساب، سواء في الاستراتیجیة الصوریة

وعسر القراءة الفونولوجي یعكس خلل في سیرورة  الخطیة، الأبجدیة أو الاستراتیجیة الكتابیة.
تكوین الاستراتیجیة الأبجدیة  للقراءة والكتابة ، مما یعرقل نشوء أو تطور عملیة " تجمیع" 
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)assemblage فعالة .هذا الخلل ینعكس بدوره على النمو اللاحق للتعرف على الكلمات (
  المكتوبة.

Castles   وColtheart  )1993 طفلا معسورا  خضعوا  53% من أصل  19)، بینا أن
 ,mots irréguliers  ) (,1996للاختبار، یعانون صعوبة خاصة بقراءة الكلمات غیر الثابتة (

141Valdois: in.(  

  التشخیص الفارقي لصعوبة تعلم القراءة: . 5

إن اضطرابات القراءة أمر منتشر و ملاحظ عند الطفل الذي یخضع لشروط متمیزة، وذلك 
إطار المعاییر التشخیصیة التي تفرض تعریف عسر القراءة ذاته، فیكون الطفل حینئذ  خارج

غیر قادر على تطویر قدراته القرائیة. فنحن إذن أمام حالات قریبة و مشابهة لعسر القراءة، 
  و لا یمكن خلطها مع صعوبات القراءة الحقیقیة.

  .الاضطرابات النفسیة الوجدانیة و الإتصالیة:1.5

السنوات الأولى لاكتساب الطفل اللغة، هناك مشاكل و صعوبات نفسیة و وجدانیة  خلال
تواجهة تؤثر تدریجیا على قابلیة الطفل للاكتسابات الأساسیة المختلفة، التي تتطلب منه 
جهودا وطاقة كبیرة جدا، ومنه قد ینتج عنه رفض الطفل لعملیة التعلم هذه و الفهم اللغوي، 

  أو قلة الدافعیة تمنع كلها من حصول الاكتسابات.و كذا عدم الرغبة 

فیتعلق الأمر إذن ببعض حالات التوقف أو التثبیط تخص كل ما یرتبط باللغة الكتابیة و 
  ولیس باضطراب نوعي.

قبل  هناك اختلاف بین هذه الاضطرابات النفسیة التي یطلق علیها "أولیة " كونها توجد 
الاضطرابات "الثانویة" التي تتماشى مع الاضطرابات النوعیة التعلم و تصاحبه كذلك، وبین 

  للغة الكتابیة و تتطور معها، كونها تنتج عن الفشل، و تولد رسوبات و مشاكل مدرسیة .

هذا الطابع المنعزل هو ما یمیز صعوبة تعلم أوعسر القراءة كاضطراب نوعي و خاص 
یحصل فشل في تعلم المواد الدراسیة  بالقراءة عن حالات التأخر البسیط في القراءة: لا

  الأخرى إلا من حیث كونها تعتمد على اللغة الكتابیة، أما القدرة الحسابیة فتبقى محفوظة.
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   . العامل العقلي:2.5

تأخر الذهني، بحیث یجب أن یكون هناك لمن الضروري تمییز عسر القراءة عن حالات ا
الخاصیة لا نجدها  مستواه في تعلم القراءة. هذهفارق ملحوظ بین القدرات الذهنیة للفرد وبین 

لدى المعاق ذهنیا حیث یرتبط مستوى التعلم الضعیف لدیه مباشرة بضعف مماثل في 
  القدرات الذهنیة.

لقد أمكن ملاحظة أن الارتباط بین مستوى القدرة القرائیة ونتائج اختبارات الذكاء یزید مع 
). هذا الارتباط فسر انطلاقا من كون اختبارات Stanovitch et al 1984,(التقدم في السن 

  الذكاء تنصب على نفس القدرات التي تتطلبها القراءة.

غیر أن القیم المستعملة لقیاس هذا الفارق بین القراءة والقدرات الذهنیة هي نفسها نسبیة 
مضمون  دوات المستعملة: یختلف مضمون كل اختبار عنومرتبطة بشكل كبیر بطبیعة الأ

لآخر بدرجات متفاوتة، مما ینجر عنه اختلاف في مستوى القدرات المقاسة حسب الأداة أو ا
الاختبار. هذه الوضعیة أدت ببعض الباحثین إلى إعادة النظر في استعمال اختبارات الذكاء 

) إلى أن ضعف المستوى الذهني قد Siegel)1989 في تشخیص عسر القراءة.من هنا یشیر
التعلم : فالفرد الذي یعاني اضطراب في القراءة لیست لدیه نفس  یكون نتیجة لاضطراب

الفرص للتعلم من خلال اللغة الكتابیة كما عند القارئ العادي، ولهذا تكون نتائجه في 
الاختبارات اللفظیة ضعیفة. مثل هؤلاء الأفراد لا یلاحظ لدیهم فارق ملحوظ بین مستوى 

  ار الذكاء في حد ذاته لا یلائمهم.لأن محتوى اختب الذكاء ومستوى القراءة

،  )Torgesen ،1989بعض أصحاب الرأي القائل بوجود فارق بین القراءة ومستوى الذكاء ( 
یمكن أن یمتلك قدرة  80یشیرون، في المقابل، إلى أن كون الفرد ذو مستوى الذكاء اقل من 

ة  بالقراءة، لكن من عادیة على القراءة ،لا یعني أنه لیس لمستوى الذكاء  دور أو علاق
الأجدر القول بأن مستوى ذكاء ضعیف غیر كافي لتفسیر  ضعف القدرة القرائیة، ولكنه مع 

  ذلك لا یمكن أن یهمل . 

أن السیرورات الفونولوجیة التي تلعب دورا كبیرا في صعوبات  Torgesen یبدو، كما لاحظه
الة صعوبة تعلم قراءة الكلمات لدى القراءة لا ترتبط كثیرا بمستوى الذكاء، و هو ما یفسر ح

طفل ذو مستوى ذكاء عادي، في حین یرتبط هذا المستوى أكثر باكتساب قواعد اللغة، الفهم 
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 41-39 ,1996,وقدرات ذهنیة أخرى تؤدي كلها دور أساسي في اكتساب القراءة ( 
GrégoireJ et al.(  

اضطرابات على مستوى اللغة إن الطفل ذو مستوى عقلي ضعیف یمكن أن تظهر لدیه 
الكتابیة، فالعامل السببي هنا " خلل عام" على مستوى مجمل القدرات و لیس خاص باللغة 
الكتابیة: فاضطراب وصعوبة القراءة كخلل نوعي لا یمكن تحدیده في النهایة إلا من خلال 

  فارق ملحوظ بین المستوى القدرات الذهنیة و مستوى اكتساب اللغة الكتابیة.

  أسباب عسر القراءة :  .6

ان الأطفال المصابین بعسر القراءة تكون لدیهم صعوبة في تحدید جذور الكلمات أو أصولها 
تحدید حروف الكلمات التي تلي بعضها البعض وكذالك ایجاد الأصوات والرموز المتجاورة  

 , Defontaine , 1980)) ، كما تكلم البعض عن تأخر اللغة  306،  2003(الریماوي ، 

  وخلل في الادراك الحیزي أو المكاني .  ( 146

الاتجاه  حیث یعتبر عدم ادراك الاختلافات الشكلیة بین الحروف ، سواء من حیث الرسم أو
لك ، كما أ، صعوبة الادراك تطال التنظیم التسلسلسي للحروف وتعویضها ، كمؤشر على ذ

ا الى اخفاق نصفي الكرة الدماغیة على "  هذ  Orton، في هذا الصدد یرجع " ارتون " " 
  ) 99لعیس، د ت،  السیطرة على النمو اللغوي .(

وقد یبدو منطقیا من وجهة نظر عبد الحمید سلیمان السید ، ان هناك علاقة ارتباتطیة 
موجبة بین الادراك البصري والقدرة على القراءة وفهم اللغة ، لأن الادراك في أساسه ماهو 

للمدراك الحسیة سواء كانت بصریة أو سمعیة وتحدید الفروق الممیزة فسیر الا تأویل أو ت
والفارقة بین المثیرات المستدخلة حسیا واضفاء دلالة مبدئیة علیها تمهیدا لكي تمارس 

، فالأطفال الذین توجد لدیهم عیوب في القدرة على التمیز العملیات العقلیة العلیا عملها 
 )،   ( d / b )البصري لا یستطیعون ملاحظة الفروق بدقة بین الأحرف المتشابهة مثل : 

r / n )   ،. ( ج ، ح ) ، ( ب ، ت )  

  وفي اطار علاقة اللغة بالادراك یوجد نظامان أساسیین مرتبطان ببعضهما البعض .

 / اللفظیة للغة . النظم السمعیة ·
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 النظم البصریة / اللفظیة للغة . ·

ویعتبر النظام السمعي اللفظي للغة نظام الاتصال الرئیسي والذي یتضمن الاستماع 
والذي تتمثل مهمته في استقبال الرسالة اللغویة ویتمثل نظام المخرجات فیه بالحدیث أو 

ظام الاتصال الثانوي والذي تتمثل الكلام ، اما النظام البصري اللفظي للغة فانه یعتبر ن
 ) 155، 2000( السید عبد الحمید، .مدخلاته في القراءة ومخرجاته في الكتابة 

وقد تظهر في مهارات الادراك الحسي المتمثل في ضعف الادراك البصري وصعوبة ادراك 
مقدادي (المتشابهة . عكس الحروف . الحروف ، والصعوبة في التعرف على الحروف

  ) 5،  2002االله ، والعبد

" الى سوء التذكر  W-Ferdinand" و " فاردینون " "   F-Muller"  یرجعها كل من " میلر " 
( ادراك الأشكال ) ، الى قلة القدرة التحلیلیة ، الى ضعف في الادراك السمعي والذي یؤدي 

  الى الخلط في الأصوات ، الى اضطرابات في التوجه 

أما في المهارات   ( Noel , 1976 , 35)والى الوعي بالصورة الجسمیة الزماني  –المكاني 
الحركیة ، فتبدو على نحو ارتباك في الاتجاه وعدم التمییز بین الیمین والیسار كما تتمثل في 
مجال الادراك السمعي في الصعوبة في التمییز بین الأصوات المتشابهة وفي البطء في 

  تطور الكلام .

القراءة الى نقص في تكوین اللغة ، في التحكم  "  عسر  Launany" " ویرجع " لوناي 
  ( Noel , 1976 , 36)الیدوي ، في الصورة الجسمیة والایقاع . 

" العجز الموجود على مستوى الصورة الجسمیة بناء الزمان  J-Simon" ویؤكد " سیمون " 
یرجع عسر القراءة الى " حیث  Kosherوالمكان ویذهب في نفس الاتجاه " كوشي " " 

  اضطراب ینتشر على مستوى التعرف الخاص بالزمان والمكان .

وفي جانب القدرات العقلیة تظهر هذه الصعوبة ، على شكل ضعف في الذاكرة والربط 
  )  5، 2002مقدادي، (.والاتجاه . وفي الجانب العاطفي تبدو على نحو قلق واضح 

ود عدة حالات في إلى العامل الوراثي من خلال وجوهناك من یرجع أسباب عسر القراءة ، 
  ( Pierre & Ritzen , 1970 , 10 ) .لك وجوده عند التوأم نفس العائلة وكذ
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 , Defontaine) لك الأسباب البیداغوجیة  والطرق المستعملة في تعلیم القراءة .هناك كذ

1980 , 147 )              

ومن أجل تفسیر هذه الظاهرة ، ظهرت حالیا عدة أعمال تدور حول نظریة جدیدة مفادها أن 
، حیث   ( Karen ,2002, 31 )عسر القراءة سببه اختلال وظیفي في الجهاز العصبي 

أوضحت الفحوصات الدقیقة جدا بأن صور نشاط المناطق الخاصة بالقراءة في الدماغ عند 
ختلف عن العادیین كلما تقدمت الأعمال التي كانوا مطالبین القراء عسیري القراءة ، ت

بانجازها ، بینما هذا النشاط لا یتغیر عند عسیري القراءة . هذا یعني أن الجهاز العصبي 
  الخاص بعسیر القراءة یرى المعطیات بصفة مختلفة مقارنة بالطفل العادي .

بالإضافة إلى أن هناك أبحاث توضح وجود طبقات من العصبونات الآلاف منها متموضع 
  على الدماغ ، یجعل اتصال نصفي الكرویین غیر ممكنا والقراءة مستحیلة .

) ویرجع تعدد  307،  2003كذلك عدم التناسق بین نصفي الدماغ (الریماوي ،  أوضح
هو صعوبة سر القراءة ، وما یجب أن نشیر الأسباب إلى كثرة النظریات وتشعب میادین ع

تحدید كیفیة حدوث هذه الظاهرة وبالتالي الوقایة منها تكون أصعب ، حیث یصبح المختص 
في بعض الأحیان غیر مدرك للأسباب التي أدت إلى حدوثها ، ویحتاج التكفل إلى ضبطها 

  من أجل التشخیص المناسب .

  

  تشخیص عسر القراءة :  .7

لا نعرف بالتحدید كیف یجد كل شخص وسیلة لفهم كیفیة القراءة ، حتى إن وجدت الكیفیة 
لك لا تنطبق القواعد آخر ویعد كل شخص حالة منفردة ولذفهي تختلف من شخص إلى 

على كل الأفراد ، وهناك الكثیر من التعقیدات والتي تنبع من التفریق البصري أو الذاكرة أو 
ومن ثم یتعذر وجود تفسیر واحد بسیط لجمیع الحالات ( كولینجفورد ،  مجرد الثقة في النفس

  ) التي تعاني عسرا وبالتالي في إیجاد الطریقة الناجعة لاكتساب القراءة . 215،  2003

  وما یجعل التشخیص صعبا ، هو الفوارق الفردیة واختلاف عسیر ي القراءة .
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ن استخدام أدوات تقییم متعددة ومتنوعة منها لك فلابد ملإضافة إلى تدخل عدة میادین ، لذبا
) ولا یمكن التحدث عن حالة 304، 2003ما هو طبي وتربوي ، ولغوي ونفسي (الریماوي ، 

ات الأساسیة للقراءة في عسر القراءة بالنسبة للطفل إلا بعد مدة زمنیة كافیة لتعلمه الآلی
من الأطفال یعرف هذه  ) ولا بد أن نقول بأن جزء كبیرا98ت، .(لعیس، دالمدرسة

الصعوبات في بدایة تمدرسهم ، ولكنها تختفي تدریجیا بعد عدة أسابیع من الدخول المدرسي 
  (Noel , 1976 , 20) وعسیرو القراءة هم التلامیذ الذین لم یستطیعوا تجاوز هذه الصعوبات .

عندما یعاني الطفل من صعوبات في القراءة ، بینما مستواه العام لا یختلف عن مستوى 
نقول بأنه یعاني من عسر القراءة . المتمدرسین الآخرین في نفس العمر في نفس العمر، 

  وحسب الدراسات الفرنسیة یمكن أن یمر تعلم القراءة بما یلي : 

                (Defontaine , 1980, 20 )  

مئة طفل في بدایة تعلم القراءة ، نلاحظ في آخر الدراسة التحضیریة : ) 100(عتبرنا اذا ا
لا یعرفون القراءة ومن هذه الفئة الأخیرة   % 80الى  75لن یعانوا من مشكلة في القراءة 

، لأنهم غیر ناضجین أو لا یتمتعون بالدافعیة  % 25الى  20یمكن استخلاص ما یلي : { 
فشلهم في السنوات اللاحقة ولن یعانوا من  % 17الى  10اللازمة لكنهم یستطیعون استدراك 
  مشكلة في تعلم القراءة فیما بعد .

 8هم الفئة التي تشخص على أنها تعاني من عسر القراءة ویمكن التكفل بهم بفضل اعادة 
  لك لابد من القیام بعدة فحوصات .قبل ذالقراءة و  % 10الى 

  اختبار طبي عصبي :  -

لا بد من هذا الاجراء حتى نبعد أي سبب عضوي في الدماغ ، و أي سبب في العین أو 
               ( Noel , 1976 , 72)  الأذن .

  اختبار أرطفوني :  -

  عن طریق فحص اللغة الشفویة والمكتوبة واختبار المفاهیم الأولیة . 
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  اختبارات نفسیة :  -

ى تبحث عن الاضطرابات العاطفیة تحتوي من جهة على تحدید درجة الذكاء ومن جهة أخر 
              (Defontaine , 1980 , 70 – 71 )   

  عادة تربیة عسیر القراءة : إ -

  یحتاج عسیر القراءة الى عنایة خاصة ، والى طاقم من المختصین ، وعدة وسائل .

  ولقد ظهرت من مدة طویلة عدة طرق نلخصها كما یلي : 

  :  " Boral Maisonny طریقة " بورال میزوني " " -

تستعمل مع  (Pierre &Ritzen , 1970 , 135 )وهي على رأس الطرق العلاجیة في فرنسا 
سنوات ، تعتمد على تنظیم الأصوات والحروف  8الى  7الأطفال الذین تتراوح أعمارهم من 

  وخلق ارتباط بین المكتوبة والصوت .

وهي طریقة جدیدة في تعاملها مع عسیر القراءة ،  " :Chassagny" طریقة " شاسانیي " 
مة علاقة بین المعالج والتلمیذ ، وتطبق على أطفال أكبر سنا ، أساسها الاتصال ، هدفها اقا

                        تدفع هذه الطریقة الطفل عسیر القراءة الى التعبیر والحوار ، انها نوع من العلاج النفسي .
      ( Pierre & Badrig , 1970 , 141 )    

  " :  Muchielli et Bourcierبالنسبة " میكائلي " و " بورسیي " "  -

  الأنسب هي التركیز على العلاقة المبهمة بالنسبة للطفل ، وغیر المنتظمة .الطریق 

                (Defontaine , 1980 , 150 ) 

  علاج عسر القراءة:. 8

إن الطرق العلاجیة كثیرة یمكن تعدیلها بما یتناسب مع كل مستوى من مستویات قراءة 
التلمیذ، فالأشكال المختلفة للطریقة الصوتیة یمكن أن تستخدم مع التلامیذ الذین لا یقدرون 
على تفسیر رموز الكلمات وقراءتها بالطرائق العادیة في التعلیم، ونتیجة لزیادة الوعي كان 

أن یتوافر عدد من الأسالیب والاستراتیجیات الفعالة التي تساعد التلامیذ على تجاوز لابد من 
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مشكلات القراءة، وفي مختلف الأسالیب التي تم إقتراحها من قبل الباحثین، فقد كان التركیز 
للمعنى. والطرائق على أسلوبین: أسلوب یشدد على قراءة الرموز وأسلوب یركز على الإدراك 

أكثر كفایة في تعلیم التلامیذ كیفیة فك الرموز وتعلمها لتدریبهم على الرمز تعتبر التي تشدد 
على تنظیم الصوتیات في مرحلة مبكرة، وبذلك توفر المهارات الضروریة لكي یصبح التلمیذ 

  قارئ مستقلا وسریعا في قرائته.

  ومن الأسالیب التي إستخدمت كطرق علاجیة لعسر القراءة مایلي:

 للقراءة: Distarدیستاربرنامج  -

وهو  ) Engelman et Brouner(" 1974انجلمان وبرونر البرنامج كل من "أعد هذا 
نظام قوي ومعد بطریقة جیدة لتوصیل مهارات القراءة تحت المتوسط للتلامیذ عبر 

عن الصف الثالث وفیه یجمع التلامیذ في مجموعات بحیث لا یزید عدد المجموعة 
بقا لقدراتهم، أول مستویین في البرنامج یعملان على تأكید المهارات ) تلامیذ وذلك ط05(

الأساسیة عند التلامیذ ویعتمد التلامیذ في هذا البرنامج على الواجبات المنزلیة والكتب 
  العلمیة التي تتضمن التمارین التالیة:

 ألعاب لتعلیم المهارات والوعي باتجاه الیمین والیسار. -
 الكلمات بطریقة بطیئة ثم سریعة.تركیب الكلمات لتعلیم التلامیذ الهجاء من نطق  -
 تمارین الإیقاع (الوزن) لتعلیم التلامیذ العلاقة بین الأصوات والكلمات. -

اما المستوى الثالث من هذا البرنامج فیركز على القطع المكتوبة في العلوم والدراسات 
  ح لاخطاء التلامیذ ومراجعتها بطریقة منظمة.الاجتماعیة مع التركیز على التصحی

  ): (Sle Edmark Reading Program " للقراءةادمارك"برنامج 

كلمة لتلامیذ ذو  150ولقد نشر هذا البرنامج جمعیة "ادمارك" وهو مصمم لتدریب 
من أربعة أنواع درس  277القدرات المحدودة بطریقة التردید خلف المدرس ویشمل على 

  هي:

 للتعرف على الكلمة وكل درس یشمل على كلمتین فقط.دروس  -
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دروس كتب الاتجاهات فیجب على التلامیذ تتبع الخطوط والاتجاهات المطبوعة  -
 للوصول إلى الكلمة.

 دروس الصور التي تتوافق مع العبارات. -
 قصة. 16دروس الكتب القصصیة حیث یقرأ التلامیذ  -

ة مع عمل مراجعات دوریة ویسجل وفي هذا البرنامج تقسم الدروس بطریقة مبسط
  استجابات التلامیذ بطریقة بیانیة.

  ):(Rebus approchطریقة ریبوس 

یستخدم في هذه الطریقة صور الكلمات بدلا من الكلمات المكتوبة فعندما یرید الطفل أن 
كتب كل كتاب  03وتتضمن هذه الطریقة یرسم له صورة كلب فإنه  كلب" یتعلم كلمة"

شكل یقوم بتسمیة هذه الأشكال بالقلم الرصاص، ولا ینتقل التلمیذ  384یحتوي على 
وبعد الأنتهاء من هذه الكتب یوجد كتاب للشكل التالي إلا بعد أن یجیب إجابة صحیحة 

  رابع عبارة عن:

 قاموس من الكلمات المرسومة " أي توجد صورة قطة". -
 ن الكلمات المعقدة ورسمها.قاموس م -
 قطعة للفهم القرائي. 17 -

ثم یدخل الطفل بعد ذلك مرحلة التحول لقراءة الكلمات والهجاء الصحیح لها بدلا من 
معرفتها عن طریق رسمها، وفیها تكتب الكلمة بحروف كبیرة ویدخل التلمیذ بعد ذلك 

  مرحلة القراءة المكتوبة للكلمات والجمل.

  :)(Multi Sensoy Readingطریقة الحواس المتعددة للقراءة: 

وتعني الحواس  "VAKTوهي تعتمد على استخدام عدة حواس لتعلیم القراءة وتسمى "
) الإحساس بالحركة K، (Auditoryالسمع  )A، (  Visual) الرؤیة Vالمختلفة (

Esthetie KIN ،T)  یشیر إلى اللمس (Tactile  ،وهذه الطرقة تعتمد على أسلوبین
بطاطیة وبوكاسي، ".(Gillingham" ، وأسلوب " جلینجهام Fernaldأسلوب "فرنالد 

2013 ،65_67 .(  
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  خلاصة الفصل:

مما سبق یمكن القول أن القراءة من المهارات العقلیة المعقدة جدا لما تتضمنه من 
اسیا في سیر العملیة التعلیمیة مهارات وعملیات نفسیة، لذا فهي تلعب دورا هاما وأس

، حیث یستطیع من خلالها إكتساب كل المعارف التي تفیده للطفل في المرحلة الإبتدائیة
  في حیاته.

في تعلم وإكتساب مهارات القراءة، مما یؤدي  یتلقون صعوباتإلا أننا نجد بعض التلامیذ 
العملیة أو ما یعرف بعسر القراءة الذي یعیق سیر  إلى بلوغها مرحلة الإضطراب

لذا یجب على المشرفین مباشرة على عملیة تعلم التلمیذ للقراءة التشخیص  ،التعلیمیة
. وقد في المؤسسات التعلیمیة والعلاج المبكر من خلال التكفل بحالات عسر القراءة

ذ للقراءة، ثم حاولنا أن یأن نتطرق إلى شرح كیفیة إكتساب التلم حاولنا في هذا الفصل
 من خلال التطرق إلى تعریف عسر القراءة ونوضح ولو قلیلا هذا الإضطراب وذلك 

  التشخیص الفارقي لعسر القراءةویلیها  ئيعسر القراالتصنیفات ثم مظاهر عسیر القراءة 
  ها.علاجو  هاتشخیصوأخیرا  هأسبابو 



  

  

  

 المیدانيانب ـجـال
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  تمهید : 

منهج الدراسة  المیدانیة لهذه الدراسة بما في ذلك تناول الإجراءاتسنحاول في هذا الفصل 
( الجغرافیة،        حدود الدراسة التي طبقت علیها أدوات الدراسة، ثم التطرق إلى عینة وال

الدراسة وهي في  أدوات ، وكذلك فقد تطرقنا إلى معیار تصنیف الأفراد، و )والبشریة الزمنیة
دراستنا الحالیة على شكل إختبارات لقیاس القدرة القرائیة والقدرة على أداء مهمة التقریر 

 الخصائصبیان ، ثم دوات (الاختبارات )الأ هذه  حیحتصوطریقة  المعجمي
القراءة، اختبار الذكاء،  ( اختبارلهذه الأدوات أو الإختبارات   ریة(الصدق والثبات)السیكومت

  .ثم الأسالیب الإحصائیة المستخدمة ثم خلاصة للفصلاختبار القرار المعجمي ) 

  منهج الدراسة : -1

مجموعة من الإجراءات والطرق الدقیقة المتبناة من أجل یعتبر المنهج في البحث العلمي 
  ) 2006،الوصول الى نتیجة .(موریس 

هج العلمي هو الطریقة التي یتبعها الباحث في دراسته للمشكلة لاكتشاف الحقیقة والمن
والاستفسارات التي یثیرها موضوع البحث وهو البرنامج الذي یحدد لنا  الأسئلةعلى  والإجابة

  ) 1985(شفیق ،  .الى تلك الحقائق وطرق اكتشافها السبیل للوصول

اختیاراته  بع المنهج منتدراسته لأي مشكلة لا یفي ن منطلق هذا التعریف فان الباحث وم
لك من خلال مقتضیات البحث والسیرورة  العامة وفق ما تطرحه الذاتیة ، بل یتأتى ذ

وأهداف الدراسة وبما أن طبیعة موضوع دراستنا یحاول معرفة العلاقة الموجودة  الإشكالیة 
ان الوصول لهذا الهدف من خلال  التأكدیمكن الدرجة الكلیة للقراءة والقرار المعجمي  بین

القیام بمقارنة القدرة القرائیة بین عینة من قراء عادیین وقراء ذوي صعوبات تعلم القراءة وعلى 
والذي یوائم طبیعة  الأنسباعتمدت الدراسة المنهج الوصفي المقارن فهو  الأساسهذا 

  . صدقها عدمأو یمكن بواسطته اختبار الفرضیات والتحقق من صدقها الموضوع و 
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 عینة الدراسة : -2

تمثل العینة جزءا من المجتمع الكلي الأصلي للدراسة ، وهي عبارة عن اختیار عدد من  
  )  2007( أبو سنة ،  .تجعل منهم ممثلین لمجموعة أكبر الأفراد لدراسة معینة ، بطریقة

العلمیة السلیمة في اختیاره العینات  الأسسفي اختیاره لعینة بحثه على كلما استند الباحث و  
  كلما توصل لنتائج موضوعیة تعكس بصورة دقیقة .

في  هذه الدراسة على تلامیذ السنة الرابعة والخامسة ابتدائي وتكونت العینة أجریتوقد 
لاعتبارات احصائیة تتعلق بالدرجات الأفراد مجموعة من فرد وبعد استبعاد  74البدایة من 
عسیرین تبلغ أعمارهم  20عادیین وقراء  26فرد وتنقسم الى  46العینة  أصبحتالمتطرفة 

عملیة الكشف وتحدید أفراد العینة تم استبعاد  ءوفي أثنا .سنة من الجنسین 12و  10ما بین 
  هذه الصعوبات : إحدىالتلامیذ الذین لدیهم 

  في البصر . قصور واضح -

  نقص في السمع ( یحمل جهاز السمع ) . -

  فرط النشاط الحركي . -

  معید السنة الدراسیة . -

  ة مثلا ).أتألدیه اضطراب لغوي واضح ( الت -

  صعوبة كبیرة في فهم واستیعاب تعلیمات الاختبار . -

  ضعف دراسي كبیر في جمیع المواد الدراسیة . -

  :عینة الدراسة: یوضح توزیع أفراد )1(جدول 

  عددـــــــــال  عــــــیـــــنةــــأفــــــــــــراد ال
  26  سة إبتدائيـــامــعة وخـنة رابــادیین ســــراء عـــــق
  20  تدائيــامسة إبــعة وخــنة رابــیرین ســراء عســـــق

  46  المـــــــجـــمــــــــــــــــــــــــــــــــــــوع
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  الاختباراتم علیهأفراد العینة حسب مستواهم الدراسي المطبقة والجدول الموالي یوضح 

: یوضح توزیع أفراد العینة حسب مستواهم الدراسي المطبقة علیهم أدوات )2(جدول 
  الدراسة:

  
  

  

  

  

  حدود الدراسة :  -3

  تحددت هذه الدراسة بمتغیرین أساسیین وهما عسر القراءة والقرار المعجمي .

  أ) البعد الجغرافي :

بحي باب  ودوال عمار 02العربي بني   :وهم  إبتدائیات 05في الحالیة  الدراسة  إجراءتم 
 مدرسة و بحي الشهداء مدرسة النجاح و  بحي الشطایا  علي شكیريمدرسة و  الظهراوي 

  مقراتهم ببلدیة قمار ولایة الوادي . المتواجد، 1962مارس  19بحي الشمندي العزوزي 

  ب) البعد الزمني : 

  . 15/03/2016الى غایة  03/12/2015الدراسة من هذه طبقت 

  :  الأفرادمعیار تصنیف  -4

ء عادیین وعسیري قراءة من خلال الاعتماد على الدرجة المعیاریة الى قرا الأفرادیصنف 
حراف عن متوسط العینة في الدرجة الكلیة للقراءة والتي تشمل قراءة الكلمات نإك) -1(

  .المتداولة وغیر المتداولة وشبه الكلمات 

   

النسبة   العدد  المستوى الدراسي
  المئویة 

  %50  23  سنة رابعة إبتدائي
  % 50  23  سنة خامسة إبتدائي

  % 100  46  المجموع 
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  الدراسة :  أدوات  -5

لتطبیق الدراسة المیدانیة لابد من أدوات تساعد على انجاز هذه الدراسة وأدوات البحث هي 
، وقد إعتمدنا في هذه الدراسة على  عن أفراد عینته بها الباحث بیاناته عمیجالوسیلة التي 

  .اتأداة أساسیة ألا وهي الإختبار 

  اختبار القراءة :  -1.5

یقیس القدرة القرائیة للتلمیذ وینقسم الى كلمات وهو اختبار تشخیصي مكون من كلمات 
  متداولة وغیر متداولة وشبه كلمات .

كلمة وكلمات مركبة تتكون  20مقسمة الى كلمات بسیطة وتتكون من  كلمات متداولة : - أ
وهذه الكلمات أقل صعوبة توضع أمام الطفل ونطلب منه قراءة الكلمات  كلمة 20من  أیضا

  .) على الكلمة الخاطئة  0) على الكلمة الصحیحة و(1بالترتیب ونعطیه نقطة (

كلمة وكلمات مركبة  20وتتكون من  مقسمة الى كلمات بسیطة كلمات غیر متداولة :  - ب
 بالنسبة للطفلموعة الكلمات الأولى وتكون أكثر صعوبة من مج أیضاكلمة  20مكونة من 

  ) على الكلمة 0) على الكلمة الصحیحة و (1ونعطیه نقطة (

  .  الخاطئة 

  :ینئویتكون من جز شبه كلمات :   -ج

  الجزء الأول : عبارة عن حروف مركبة على شكل كلمة لكن بدون معنى .

في الأصل عبارة عن كلمات ذات معنى تم تغییر في مواضع حروفها المكونة  الجزء الثاني:
  .لها 

  ) : اء ( المصفوفات المتتابعة لرافن ) اختبار الذك2

صورة وكل صورة هناك جزء ناقص منها ، ویطلب من التلمیذ اختیار الجزء  36یتكون من 
  الصورة . لإكمالالمناسب 

  بتخلف ذهني . والهدف منه هو استبعاد اصابة الطفل



57 
 

 ) .0) وعلى كل إجابة خاطئة (1ونعطي للطفل على كل إجابة صحیحة (

  :) اختبار القرار المعجمي 3

هو عبارة على قائمتین من الكلمات في شكل ثنائیات ، الكلمة الاولى متبوعة بالكلمة الثانیة 
تظهران على شاشة الحاسوب بحیث یطلب من المفحوص الحكم على تطابق أو عدم تطابق 

غیر لفظیة  الإجابةهتین الكلمتین ، أي تقریر إن كانتا تمثلان نفس الكلمة أم لا  وتكون 
  تاح محدد من لوحة التحكم لجهاز الكمبیوتر موضوع أمام الطفل .على مفبالضغط 

عمل زوج من الكلمات تجمع بینها علاقة فونولوجیة مثل (  20تتكون من  : الأولىالسلسة 
  مساء ، سماء ) . –لقب ، قلب  –، علم 

  وهي مقسمة الى قسمین : كلمات متداولة و كلمات غیر متداولة 

  .نقول للتلمیذ ستظهر أمامك على شاشة الحاسوب مثل هذه العناصر التعلیمة : 

   نقطة مربعة كبیرة ثم كلمة أولى ثم خطوط صغیرة ثم كلمة ثانیة .العناصر : 

أنظر جیدا للكلمتین اللتان ستظهران على الشاشة ، هل هما نفس الكلمة أم لا . المطلوب : 
وللإجابة بلا اضغط هنا على السهم الیسار . هل للإجابة بنعم اضغط على السهم الیمین 

  أنت جاهز سنبدأ .

أزواج من الكلمات تجمع بینها علاقة مورفولوجیة مثل (  10تتكون من  : الثانیة سلسلةال
  نزول منزل ) .  –راكب ، ركوب  –كاتب ، مكتب 

تلاحظ هل كما في المرة السابقة ، ستظهر كلمتین واحدة بعد الأخرى علیك أن التعلیمة: 
هما من نفس الأصل أم لا للإجابة بنعم إضغط هنا السهم على الیمین وللإجابة بلا إضغط 

  هنا  السهم على الیسار . هل أنت جاهز سنبدأ .
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: صورة توضیحیة لطریقة سیر الإختبار على جهاز الكمبیوتر( نموذج عن إحدى 1الشكل 
 أمثلة الإختبار). 

  مفاتیح الشكل:

  تمثل الشكل الذي تكون علیه شاشة الكمبیوتر أثناء تطبیق الإختبار.المربعات: 

خطوط تربط مربع بمربع، تعبیرا عن الزمن المقضى بین لقطات شاشة الكمبیوتر الأسهم: 
 .أثناء تطبیق الإختبار

  : الشكل ( الصورة)التعلیق على 

الكمبیوتر حیث تبین تلك النقاط یعتبر المربع الأول نقطة بدایة الاختبار وهو یمثل لنا شاشة 
  400 ضة أمام التلمیذ وتحت المربع الزمنو منتصف الشاشة والتي ستظهر فیه الكلمة المعر 

  مل ثانیة الذي یمثل مدة بقاء المربع في الشاشة قبل ظهور الكلمة 

ى المربع الثاني الذي یلي الشاشة بعد اختفاء النقط منه تظهر أول كلمة في هذه المرحلة تبق
ظهر في المربع الثالث الذي یمل ثانیة ، ثم تختفي و  200الكلمة ظاهرة لفترة زمنیة قدرها 
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مل ثانیة ، ثم تختفي وتظهر مكانها الكلمة الثانیة  500یلیها رموز المربع لفترة زمنیة قدرها 
مل ثانیة ثم تأتي  1000وتبقى الكلمة ظاهرة على الشاشة التي ستظهر لكم في آخر مربع 

 . المفحوص  ابةاستج

  الخصائص السیكومتریة :   - 6

  أولا: الثبات :
  كرونباخ : حساب الثبات بطریقة ألفا 

یعتبر ثبات الاختبار من الصفات الأساسیة التي یجب أن یتسم بها كل اختبار، إذ یعرفه     
بأنه "وهو مدى الدقة والاستقرار والاتساق في نتائج الأداة لو طبقت مرتین  بشیر معمریة

  ).2007فأكثر على نفس الخاصیة في مناسبات مختلفة (معمریة،
یعرف الثبات بأنه " الاتساق في النتائج " ، ویعتبر الاختبار ثابتا إذا حصلنا منه على و 

   .، وفي ظل الظروف نفسهاإعادة تطبیقها على الافراد أنفسهم النتائج نفسها لدى 

  ) . 42، 2000( مروان عبد المجید،                             

في قرار المعجمي تم حساب درجة الثبات بواسطة معامل ألفا كرونباخ لاختبار القراءة والوقد 
  هذه الدراسة

  اختبار القراءة : -1

  . 0.96لاختبار القراءة بأجزائه كانت قیمة معامل ألفا 

  اختبار القرار المعجمي : -2

  . 0.67كانت القیمة الكلیة لمعامل ألفا لاختبار القرار المعجمي 

  ثانیا: الصدق :
حساب درجة الارتباط بین الدرجة الكلیة لالإتساق الداخلي   صدقحساب الصدق بطریقة  تم 

  للاختبار وفروعه .
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 قائمة الكلمات ذات العلاقة الفونولوجیة فیما بینها . -1
 
ة الأولى ل) : یبین درجة ارتباط الكلمات ذات العلاقة الفونولوجیة (السلس3جدول (

  .للكلمات المتداولة والسلسلة الثانیة للكلمات الغیر متداولة) بالدرجة الكلیة للاختبار

الدرجة الكلیة   العدد    
  للاختبار

مستوى 
  الدلالة 

الأولى  1السلسلة
  الكلمات المتداولة

  0000,  0.63ر=   46

الثانیة السلسلة 
الكلمات غیر 

  المتداولة

46  
0.69ر=   

,0000  

  

ة لبین السلس 0.000وهذا عند مستوى الدلالة وجود ارتباط دال احصائیا یبین هذا الجدول 
الفرضیة  توعلیه فقد تحققالأولى للكلمات المتداولة والسلسلة الثانیة للكلمات الغیر متداولة 

توجد علاقة ارتباطیة بین القدرة القرائیة والتقریر المعجمي على الكلمات التي تنص على أنه 
 المترابطة فونولوجیا (متداولة وغیر متداولة).
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  المورفولوجیة فیما بینها :قائمة الكلمات ذات العلاقة -2

) : یبین درجة ارتباط الكلمات ذات العلاقة المورفولوجیة الحقیقیة وغیر الحقیقیة 4جدول (
  .بالدرجة الكلیة للاختبار

  

  

  

  

  

  

  

قائمة الكلمات ذات العلاقة المورفولوجیة غیر وجود ارتباط دال إحصائیا بین  منظرا لعد
الحقیقیة (لیس لها نفس الأصل) والدرجة الكلیة للاختبار وبالتالي عدم تحقق خاصیة 

هذا الاختبار الفرعي من التحلیل الإحصائي للبیانات وتم الاحتفاظ  الصدق، تم استبعاد
  ( التي لیس لها نفس الأصل ) . بقائمة الكلمات ذات العلاقة المورفولوجیة الحقیقیة

   :الأسالیب الإحصائیة المستخدمة.7

لوصول الى مؤشرات كمیة تهدف لستعمال التقنیات الإحصائیة في الدراسات التجریبیة إن إ
  . والمناقشة قابلة للوصف والتحلیل والتفسیر

لذلك قمنا بتحدید هذه التقنیات بناء على الضبط الإجرائي لمتغیرات الدراسة وللتحقق من 
  صدق الفرضیات قمنا بإتباع خطة إحصائیة استخدمنا خلالها التقنیات التالیة :

ات الدرجة الكلیة الهدف من استخدامه الحصول على متوسط درجالمتوسط الحسابي :   -أ
  للقراءة والقرار المعجمي .

الكلیة  الدرجة  العدد 
  للاختبار

  مستوى الدلالة 

قائمة الكلمات ذات 
العلاقة المورفولوجیة 
 الحقیقیة

46  
 ر = 0,711

,0000  

قائمة الكلمات ذات 
العلاقة المورفولوجیة 

   الحقیقیةغیر 

46  
 ر =0,077

  غیر دال
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یبین مدى تشتت كل الدرجات ( الدرجة الكلیة للقراءة والقرار  الانحراف المعیاري :  - ب
  المعجمي ) عن النقطة المركزیة .

: وهو اختبار للمقارنة بین متوسطي درجات عینتي الدراسة وبیان إذا  اختبار "ت" -ج
 كان الاختلاف راجع الى عامل الضعف القرائي أم عكس ذلك .

لقیاس فروض الدراسة و اختباراتها إحصائیا استخدمنا اختبارات للدلالة على الفروق بین 
لاختبارات التي أجریناها رسون بین درجات مختلف ایالمجموعتین، وحساب معامل الارتباط ب

  .spss: 22النسخة  وذلك بالاعتماد على نظام الحزمة الإحصائیة للعلوم الاجتماعیة
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  خلاصة الفصل:

بما فیها بجمیع عناصرها إلى الإجراءات المیدانیة للدراسة الحالیة  م في هذا الفصل التطرقت
المستخدمة، سیتم التعرض في الفصل المنهج المتبع والعینة والأدوات والأسالیب الإحصائیة 

الموالي إلى عرض وتحلیل ومناقشة نتائج الدراسة المیدانیة المتحصل علیها بعد تطبیق 
  أدوات الدراسة. 



  

  

  الفصل الرابع:
  عرض ومناقشة نتائج الدراسة

  تمهید  

 عرض نتائج تحلیل الفروق .1
 عرض نتائج تحلیل الإرتباط .2
 مناقشة نتائج الفرضیة الأولى .3
 مناقشة نتائج الفرضیة الثانیة .4
 مناقشة نتائج الفرضیة الثالثة .5
 مناقشة نتائج الفرضیة الرابعة .6

  خلاصة الفصل     
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  تمهید :

لا تكتمل البحوث العلمیة إلا بعد التأكد من نتائجها میدانیا من خلال جمع البیانات الخاصة 
بموضوع البحث بواسطة الأدوات المناسبة التي تسمح بربط العلاقة بین ماهو ظاهري وما 

  هو میداني .

وهذه لك ، أو عدم تحقق الفروض المقترحة لذ وفي هذا الفصل نسعى للتأكد من تحقق
  المرحلة تعد مرحلة مهمة بإعتبارها تكشف عن مدى صدق أو خطأ الفرضیات .

  عرض النتائج :  – 1

  عرض نتائج تحلیل الفروق :  -1.1

الفونولوجیة للكلمات  للقائمةالعادیین والعسیرین القراء ) : یبین الفروق بین 5جدول (
  .الدقة متداولة في ال

  الإنحراف   المتوسط   العدد  

  المعیاري 

  الدلالة   قیمة ت 

  0.003  3.36  0.70  9.38  26  العادیین  

      2.01  7.80  20  العسیرین 

  

عند مستوى   في درجة الدقة 3.36بقیمة إحصائیا  بین هذا الجدول أن هناك فرق دالی
للقائمة وهو ما یوضح مستوى اعلى لدى القراء العادیین في درجة الدقة  0.003الدلالة 

  مقارنة مع العسیرین .متداولة الفونولوجیة للكلمات ال

  

  



65 
 

متداولة الفونولوجیة للكلمات العادیین والعسیرین للقائمة ) : یبین الفروق بین ال6جدول (
  .في الزمن 

  

الانحراف   المتوسط  العدد  
  المعیاري 

  الدلالة   قیمة ت

غیر دال   -1.51 84.17 200.22 26 العادیین 
 احصائیا 

 131.74 248.71 20 العسیرین 

  

بین مجموعتي القراء العادیین وعسیري  غیر دال احصائیا هناك فرق  ل أنیبین هذا الجدو 
  . في الزمن للقائمة الفونولوجیة للكلمات المتداولة  القراءة

غیر كلمات لل الفونولوجیة بین العادیین والعسیرین للقائمة الفروقیبین ) : 7جدول (
  .متداولة في الدقة ال

 الانحراف   المتوسط   العدد  
  المعیاري 

  الدلالة   ت 

  0.001  3.76  0.70  9.54  26  عادیین ال

  2.15  7.65  20  العسیرین 

  

عند مستوى في درجة الدقة  3.76قیمة هناك فرق دال احصائیا بان یبین هذا الجدول 
 للقائمة   العادیین في درجة الدقةوهو ما یوضح مستوى اعلى لدى القراء  0.001الدلالة 

  مقارنة مع العسیرین .غیر متداولة كلمات لل المورفولوجیة
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غیر  لفونولوجیة للكلمات للقائمة الفروق بین العادیین والعسیرین ایبین ) : 8جدول (
  .متداولة في الزمن ال

 الانحراف   المتوسط   العدد  
  المعیاري 

  الدلالة   ت 

  غیر دال   0.23  111.74  184.30  26  العادیین 

  84.91  177.17  20  العسیرین 

  

هناك فرق غیر دال احصائیا بین مجموعتي القراء العادیین والعسیرین ذا الجدول ان یبین ه
  .للكلمات غیر المتداولة  الفونولوجیة للقائمةفي درجة الزمن 

  .في الدقة المورفولوجیة  للقائمة الفروق بین العادیین والعسیرینیبین  ) :9جدول (

  الانحراف   المتوسط   العدد  

  المعیاري 

  الدلالة   ت 

  0.01  2.53  2.81  5.35  26  العادیین 

  2.89  3.20  20  العسیرین 

  

 0.01بمستوى  في درجة الدقة 2.53قیمة ب هناك فرق دال احصائیا  یبین هذا الجدول ان
مقارنة المورفولوجیة  للقائمة  وهو ما یوضح مستوى اعلى لدى القراء العادیین في درجة الدقة

  مع العسیرین .
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  في المورفولوجیة للقائمة  الفروق بین العادیین والعسیرینیبین  ) : 10جدول (

  .  الزمن

 عدد  
الأفراد 

  الانحراف   المتوسط 

  المعیاري 

  الدلالة   ت 

  غیر دال   -0.56  128.22  212.36  26  العادیین 

  110.72  232.63  20  العسیرین 

  

هناك فرق  غیر دال احصائیا  بین مجموعتي القراء العادیین والعسیرین ان یبین هذا الجدول 
  . المورفولوجیةللقائمة  في درجة الزمن

  :عرض نتائج الإرتباط -1.2

  لدى عینة الدراسة .) : یبین درجات  الارتباط  بین درجة الدقة 11جدول (

  القائمة المورفولوجیة  

الفونولوجیة القائمة 
  متداولة ال الكلمات 

   غیر دالة احصائیا      - 0.006 =ر  

الفونولوجیة القائمة 
غیر متداولة الكلمات 

  غیر دالة احصائیا       0.07 = ر   

 

غیر دالة احصائیا في درجة الدقة بین القائمة  -0.006یبین هذا الجدول أن قیمة ر = 
  .الفونولوجیة للكلمات المتداولة والقائمة المورفولوجیة 



68 
 

الفونولوجیة رجة الدقة بین القائمة دغیر دالة احصائیا في  0.07ویبین أیضا أن قیمة ر = 
  .متداولة والقائمة المورفولوجیة الللكلمات غیر 

  الارتباط في درجة الزمن لدى عینة الدراسة .) : یبین درجات 12جدول (

  المورفولوجیة القــــــــــــائـــمــــــة   

الفونولوجیة القائمة 
  متداولة ال للكلمات

  0.03دالة عند   0.43 ر= 

الفونولوجیة القائمة 
  متداولة الللكلمات غیر 

  0.000دالة عند  0.75 ر=  

  

في درجة الزمن بین القامة  0.03دالة عند  0.43یبین هذا الجدول أن قیمة ر = 
  المورفولوجیة .متداولة والقائمة ال الفونولوجیة للكلمات

الفونولوجیة في درجة الزمن بین القائمة 0.000دالة عند  0.75ویبین أیضا أن قیمة ر = 
 .للكلمات المتداولة والقائمة المورفولوجیة 

  تحلیل ومناقشة النتائج :  -2

  الفرضیة الأولى :  نتائج مناقشة -1

نصت الفرضیة الأولى على وجود فروق دالة احصائیا بین متوسطي مجموعتي القراء 
بطها علاقة لدى الكلمات التي تر العادیین والعسیرین في القدرة على التقریر المعجمي 

  فونولوجیة ( الكلمات المتداولة والغیر متداولة ) .

ن ائیة بین المجموعتین أظهر العادییوقد أظهرت نتائج اختبار ( ت ) فروق ذات دلالة احص
 رینعسیالقراءة الجیدة ، عكس ال تقدما ملموسا في هذا الاختبار وهذا ینعكس في أدائهم على

. وهذا ما یوضح أهمیة القدرة على التقریر المعجمي لدى الكلمات التي تربطها علاقة 
، وأن الضعف الملاحظ في فونولوجیة ( الكلمات المتداولة والغیر متداولة ) في تعلم القراءة 
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وقد إتفقت ، القراءة  رلعسالقدرة على التقریر المعجمي یمثل سبب من الأسباب الرئیسیة 
) التي ركز فیها على بعض المتغیرات  2011( أبو الدیار مع دراسة  دراسة النتائج هذه 

الفونولوجیة وعلاقتها بصعوبات القراءة والكتابة في ضوء نظریة الخلل المزدوج ، وتوصل 
الى وجود ارتباط سالب دال احصائیا بین إختبار التسمیة السریعة للحروف والأشكال وبین 

بین ( ور والاناث ، كما لاحظ إرتباط موجب الفهم القرائي والرسم الكتابي لدى عینة الذك
حذف المقاطع ، وتكرار الكلمات غیر الحقیقیة ، ودقة قراءة الكلمات غیر الحقیقیة ) ، وبین 
الفهم القرائي والفهم الكتابي ، وتبین أن صعوبات القراءة والكتابة أكثر إستغراقا للوقت على 

لاحظ وجود فروق ذات دلالة احصائیة بین ، و اختباري التسمیة السریعة للحروف والأشكال 
ذوي صعوبات القراءة والكتابة ، والعادیین ، في ( اختبار حذف المقاطع ، واختبار تكرار 

العادیین .  الحقیقیة ، واختبار دقة قراءة الكلمات غیر الحقیقیة )  في اتجاهالكلمات غیر 
ة تنبؤًا بصعوبات القراءة والكتابة لدى وبینت نتائج هذه الدراسة أن أكثر المتغیرات الفونولوجی

للحروف ) ، وهذا ما یتفق الذكور هي ( دقة قراءة الكلمات غیر الحقیقیة ، والتسمیة السریعة 
لك حیث أشارت زدوج ، وجاءت نتیجة الإناث عكس ذمع الأساس النظري لنظریة الخلل الم

بصعوبات القراءة .  أوحید المتنبنتائج الانحدار الى أن إختبار دمج الأصوات هو الإختبار ال
أكثر المتغیرات تنبؤًا بصعوبات الكتابة لدى الإناث هي ( حذف المقاطع ، ودقة بینما كانت 

 ).33، 2014(البحیري و محفوظي،  الحقیقیة ) . رقراءة الكلمات غی

  مناقشة نتائج الفرضیة الثانیة :  -2

نصت الفرضیة الثانیة على وجود فروق دالة احصائیا بین متوسطي مجموعة القراءة 
العادیین والعسیرین في القدرة على التقریر المعجمي لدى الكلمات التي تربطها علاقة 

وقد أظهرت نتائج اختبار ( ت ) فروق ذات دلالة احصائیة بین المجموعتین مورفولوجیة . 
سا في هذا الاختبار وهذا ینعكس في أدائهم على القراءة الجیدة ، أظهر العادیون تقدما ملمو 

عكس المعسورین الذي ینعكس بدوره في كثرة عدد الأخطاء أثناء القراءة . وهذا ما یوضح 
یتفق أهمیة القدرة على التقریر المعجمي لدى الكلمات التي تربطها علاقة مورفولوجیة ، وهذا 

أن النسبة العالیة للأخطاء كانت الأخطاء التي ي بینت الت)  Taha 2003دراسة ( طه مع 
قراءة كلمة الهدف بشكل خاطئ ولكن الكلمة  طاء مورفولوجیة وهي عملیةصنفت كأخ

الملفوظة من قبل القارئ المعسور تنتمي الى نفس الجذر مثلا إذا عرضت للقارئ كلمة 
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یقرأها "بائع" . إن نسبة هذا النوع  "كتابة" ، فإنه یقرأها "كتاب"أو إذا عرضت كلمة "باعة" فإنه
من الأخطاء كانت العالیة بین جمیع مجموعات القراءة وقد عزي ظهور مثل هذه الأخطاء 
الى الحقیقة بأن اللغة العربیة هي لغة ذات كتابة مورفولوجیة واشتقاقیة عالیة والتي تغني 

ذر ) كثیرة وعند الكتابة فإن القاموس اللفظي للمتكلم باشتقاقات مورفولوجیة (تابع لنفس الج
لك فإن عملیة معالجة تظهر في الكلمات بشكل واضح .لذ الأشكال الحرفیة التي تمیز الجذر

نغمیة جزئیة مع الاتكال على معالجة صوریة للكلمات تحتم الوصول الى قراءة صوریة ولكن 
مورفولوجیة اي  المعالجة النغمیة الجزئیة مع المعالجة الصوریة تحتم الوصول الى قراءة

استبدال كلمة الهدف بكلمة أخرى تابعة لنفس العائلة الجذریة لأنه في اللغة العربیة كلمات 
لأن تنتمي لنفس العائلة  ذات تقارب لفظي نغمي وشكل صوري تكون ذات احتمال كبیر

  ). 275، 2006،الجذریة. (شرفوح

  مناقشة نتائج الفرضیة الثالثة :  -3

علاقة ارتباطیة بین القدرة القرائیة والتقریر المعجمي على ة على وجود نصت الفرضیة الثالث
. وبینت النتائج وجود ارتباط دال الكلمات المترابطة فونولوجیا متداولة وغیر متداولة 

 سبرنجردراسة وتتفق أیضا مع  احصائیا بین مجموعتي القراء العادیین وعسیري القراءة ، 
 , Sprenger )وزملاؤه                                                                

Cole , Kipffer , Pinton , & Billard 2008)   دراسة على أطفال ناطقین باللغة  وهي
مدى انتشار الخلل الفونولوجي لصعوبات القراءة  على  تعرفإلى الالفرنسیة، هدفت 

، وتكونت عینة   (RL)بها مقارنة بالمستوى القرائي للضوابط المعروفة والمهارات المتصلة 
من ذوي صعوبات القراءة ومثلهم من العادیین، وأشارت  15طفلا بواقع  30الدراسة من 

نتائج الدراسة الى أن انتشار الخلل الفونولوجي كان عالیا لدى عینة صعوبات القراءة ، حیث 
ها الأكثر انتشارا ( سبع حالات ) یلیه التسمیة السریعة كان الخلل في حذف الأصوات ودمج

( حالتان ) ثم الخلل في الذاكرة الفونولوجیة ( حالة واحدة ) ، كما لوحظ وجود فروق دالة 
بین ذوي الصعوبات وأقرانهم من العادیین في الوعي الفونولوجي حیث تبین أن ذوي 

واختبارات الوعي الفونولوجي ، والذاكرة اختبارات التسمیة في الصعوبات كانوا أقل كفاءة 
  ).50، 2012(أبو الدیار والبحیري وطیبة ومحفوظي وإیفرات، الفونولوجیة.
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مع )Svensson & Jacobson 2006دراسة سفونسون و جاكبسون (و قد إتفقت أیضا 
ملامح نظریة الخلل  على  تعرفالوهي دراسة طولیة هدفت إلى ، نتائج هذه الدراسة 

 70من فیها الفونولوجي لدى الأطفال المضطربین قرائیا وكتابیا، وتكونت عینة الدراسة 
 40تلمیذا من طلاب الصف الثاني الإبتدائي ممن لدیهم صعوبات في القراءة والكتابة بواقع 

شاركون على تلمیذا من العادیین، وقد توبع الم 30تلمیذا من ذوي صعوبات القراءة والكتابة و
مدى عشر سنوات من خلال اختبارات قراءة الكلمات واختبارات القدرة المعرفیة. وأسفرت 
نتائج الدراسة عن وجود إرتباط بین الخلل الفونولوجي ودرجات الأطفال على إختبارات القراءة 

 ).52، 2012،آخرونوالكتابة.(أبو الدیار و 

  مناقشة نتائج الفرضیة الرابعة :  - 4

القدرة القرائیة والتقریر المعجمي على وجود علاقة ارتباطیة بین  الفرضیة الرابعة علىنصت 
، كما بینت النتائج وجود إرتباط دال إحصائیا  )2( القائمة  الكلمات المترابطة مورفولوجیا

  وهذا یتفق مع بین مجموعتي القراء العادیین وعسیري القراءة 

) Beland ,R , & Mimouni 2001 بأن معسورین القراءة یعتمدون معالجة نغمیة (
جزئیة نتیجة للخلل في تطور تلك العملیات ویتكلون على المعالجة الصوریة فإن احتمال 

  حدوث الأخطاء المورفولوجیة هو كبیر الى حد ما .

ولكن الصعوبة في المعالجة النغمیة من شأنها أن تكون سببا في حدوث أخطاء أخرى 
نتیجة مباشرة للخلل في المعالجة النغمیة مثلا أخطاء كلفظ غیر صحیح وبنسبة عالیة ك

للكلمات الهدف بحیث أن اللفظ في بعض الأحیان یكون قریبا جدا لكلمة الهدف ویحمل أو 
ن تقرأ یؤمِن = كلمتین ذوات معاني مختلفة . أو بَیتٌ تقرأ بَت =  لا یحمل معنا مثل ( یُؤَمِّ

طاء أخرى یكون فیها اللفظ الخاطئ للكلمة مخالفا بشكل كبیر أي كلمة بدون معنى ) أو أخ
                       تقان عملیات الفك والدمج النغمي.لكلمة الهدف المراد وهذا كله  نتیجة للصعوبة في إ

  ).276، 2006،( شرفوح

  

   



72 
 

  خلاصة الفصل:

، ومن خلال كل ماسبق  اعلیهمن خلال البحث المیداني للدراسة الحالیة  والنتائج المتحصل 
ویعتبر هذا  ظهور عسر القراءة.و بین القرار المعجمي إرتباطیة نستنتج أنه توجد علاقة 

إجابة على التساؤل الرئیسي لدراستنا ألا وهو: هل توجد علاقة بین القدرة على التقریر 
من خلال  وذلك )،5و  4المعجمي وظهور عسر القراءة لدى تلامیذ المرحلة الإبتدائیة (

  حققت .تمن خلال الفرضیات التي  و النتائج المتحصل علیها

  

  

  

  

    



  

  
  

  خلاصة وإقتراحات
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  خلاصة واقتراحات :

دراسة التقریر المعجمي و علاقته بالقراءة لدى تلامیذ الرابعة والخامسة في  بحثال هتم في هذ
وبینت الدراسة وجود ارتباط دال احصائیا بین القدرة القرائیة و التقریر  المرحلة الإبتدائیة ،

المعجمي ، مما یوضح أهمیة التقریر المعجمي في تعلم القراءة لدى تلامیذ المرحلة الابتدائیة 
، فعسر القراءة من المشكلات التعلیمیة التي یعاني منها عدد كبیر من تلامیذ المدارس والتي 

حة في الصفوف الأخیرة من المرحلة الإبتدائیة ویحتاج هؤلاء التلامیذ الى یظهر بصورة واض
  جهود كبیرة للتعرف علیهم وتحدیدهم وإعداد البرامج اللازمة لهم .

ویعد اختبار ( التقریر المعجمي ) الذي یمیز بین المستویات المختلفة للقدرة على الحكم على 
اسي ومهم للتعرف ) عامل أس 2ورفولوجیة ( القائمة ) والم 1العلاقات الفونولوجیة ( القائمة 

، لذا فإننا نعتبر أن هذه الدراسة قد حققت الأهداف الموضوعة لها مسبقا، على عسر القراءة
والمضي نحو  وتلمیذاتنا للإهتمام بعملیة تعلم تلامیذناالتوصیات التالیة  قترحولهذا فإننا ن

  : مستقبل أفضل لهم

ر القراءة بتطویر المعلمین والخریجین في مجال صعوبات التعلم وخاصة عس الإهتمام -
  .  الدراسیة لك على التحصیل وعلى بقیة الموادوإعدادهم لمعرفة أثر ذ

صفوف الأولى كیفیة التعامل مع عسیري القراءة وكیفیة تشخیصهم ال معلميتدریب  -
  .المناسبة لهموتصنیفهم وكیفیة بناء البرامج العلاجیة 

  إجراء دراسات وبحوث تهتم بعسر القراءة وأهمیة تشخیصها . -

  إجراء دراسات حول الأخطاء الشائعة لذوي الصعوبات القرائیة في مراحل التعلیم العام . -

إجراء المزید من الدراسات حول التقریر المعجمي وعمل برامج تعمل على الكشف المبكر  -
  تدخل في مرحلة مبكرة كانت النتائج أفضل .للأطفال ما قبل المدرسة فكلما كان ال

عمل برامج توعویة موجهة لأولیاء الأمور والمعلمین لإبراز العلاقة الوثیقة بین التقریر  -
المعجمي وعسر القراءة لتشجیعهم على معالجة هذه الصعوبات في وقت مبكر للتخفیف من 

  .والتدخل المبكر ج العلاجآثارها السلبیة على قدرة الطفل في المستقبل والبدء ببرام
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لك من بأدواره المتعددة فیها ، لما لذ الإهتمام بتوظیف الكمبیوتر في العملیة التعلیمیة لیقوم -
، مراعاة الفروق الفردیة وسرعة التعلم الخاصة بكل تتمثل في : جاذبیة ومتعة التعلم إیجابیات
تؤثر على التحصیل الدراسي إسهامه في التغلب على بعض صعوبات التعلم التي و تلمیذ ، 

  للمتعلمین .

ضرورة توفیر غرفة مصادر في كل مدرسة تتضمن إختبارات ومقاییس قرائیة حتى یتمكن  -
لتحقیق المعلم المتخصص من القیام بعملیة التشخیص وتصمیم البرامج المناسبة وتنفیذها 

  .    تعلم أفضل للطفل

  

  

  

    
 

 



  

  
  
  

  عـراجـمة المـائـق
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