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 تشكرات
 

فإننا نتكجو إليو الله سبحانو كتعالى أكلا  بعد أف مف الله عمينا بانجاز ىذا العمؿ ،     
كأخرا   بجميع ألكاف الحمد كالشكر عمى فضمو ككرمو الذم غمرنا بو فكفقنا إلى ما نحف 
فيو راجيف منو دكاـ نعمو ككرمو ، كانطلبقا مف قكلو صمى الله عميو كسمـ :"مف لا يشكر 

 اف إلى الأستاذة المشرفة " منتصرفر الناس لا يشكر الله "،فإننا نتقدـ بالشكر كالتقدير كالع
مسعكدة " ،عمى إشرافيا عمى ىذه المذكرة كعمى الجيد الكبير الذم بذلتو معنا ، كعمى   

نصائحيا القيمة التي ميدت لنا الطريؽ لإتماـ ىذه الدراسة، فميا منا فائؽ التقدير 
رافقكنا طيمة  فكالاحتراـ ، كما نتكجو في ىذا المقاـ بالشكر الخاص لأساتذتنا الذي

 المشكار الدراسي كلـ يبخمكا في تقديـ يد العكف لنا   .

 الذيف ساعدكنا في انجاز ىذا العمؿ .كاتقدـ بجزيؿ الشكر الى جميع الاصدقاء 

كفي الختاـ نشكر كؿ مف ساعدنا كساىـ في ىذا العمؿ سكاء مف قريب أك بعيد         
 .حتى كلك بكممة طيبة أك ابتسامة عطرة
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 الممخص
مشكلبت  لدل تلبميذ بحؿ البالكفاءات  ىدفت الدراسة الى معرفة علبقة التدريس  -

التعميـ الابتدائي كتـ اختيار العينو بطريقة  نظر معمميالطكر الابتدائي مف كجية 
لمعمكمات  استمارة دمنا لجمع الاية الكادم كاستخعشكائية مف بعض ابتدائيات ك 

 محاكر : الاستبياف حيث تككنت استمارة التدريس بالكفاءات  مف ثلبثة 

 .لمتلبميذ الدراسي التكافؽ فاعمية زيادة في المشركع اغكجيابيد تسيـ  :الأكؿ المحكر

 .لمتلبميذ الدراسي التكافؽ زيادة في الإدماج بيداغكجيا تسيـ : الثاني المحكر

 تلبميذلم راسي الد التكافؽ زيادة في التقكيـ ـيسي : لثالثا المحكر
 اما الاستبياف لحؿ المشكلبت فقد تككف مف محكريف ىما : 

 الاستاذ لماىية التدريس كفؽ استراتيجية حؿ المشكلبت. كاقع فيـ -01

 صعكبات تطبيؽ استراتيجية حؿ المشكلبت مف كجية نظر الاستاذ. -02

ئي في الدراسة ك اختير الاسمكب الاحصاالارتباطي  كتـ الاعتماد عمى المنيج الكصفي
 معامؿ بيرسكف لحساب نتائجيا. ككنا نتكقع الحصكؿ عمى النتائج  التالية :

تكجد علبقة ارتباطية ذات دلالة احصائية بيف طريقة التدريس بالكفاءات كفيـ  - 1
 فلابتدائية مالاستاذ لماىية التدريس كفؽ اسمكب حؿ المشكلبت لدل تلبميذ المرحمة ا

 .كجية نظر المعمميف

كالقدرة عمى تكجد علبقة ارتباطية ذات دلالة احصائية بيف طريقة التدريس بالكفاءات  -2
 .كجية نظر المعمميف لدل تلبميذ المرحمة الابتدائية مفؽ اسمكب حؿ المشكلبت تطبي

 

 

 



 

 

 

Résume : 

L'étude visait à connaître le rapport entre l'enseignement et les compétences à la résolution de 

problèmes chez les élèves du primaire du point de vue des enseignants du primaire. 

L'échantillon a été choisi au hasard dans une école primaire de l'état de la vallée et nous avons 

utilisé pour collecter des informations, un formulaire et un questionnaire, où le formulaire se 

composait de trois axes : 

1. Le premier axe: la pédagogie du projet contribue à accroître l'efficacité de l'harmonie 

académique des étudiants. 

 

2. Le deuxième axe: la pédagogie de l'inclusion contribue à accroître la compatibilité 

académique des étudiants. 

 

3. Le troisième axe: l'évaluation contribue à accroître la compatibilité académique des 

étudiants. 

Quant au questionnaire pour résoudre les problèmes, il peut être de deux axes: 

1. Le premier axe: La réalité de la compréhension par le professeur de ce qu'est 

l'enseignement selon la stratégie de résolution de problèmes. 

 

2. Le deuxième axe: Difficultés à appliquer la stratégie de résolution de problèmes du 

point de vue du professeur. 

L'étude s'est appuyée sur l'approche corrélationnelle descriptive et la méthode statistique a été 

choisie comme paramètre de Pearson pour calculer ses résultats. Nous nous attendions à 

obtenir les résultats suivants: 

 Il existe une relation corrélationnelle d'importance statistique entre la méthode 

d'enseignement et les compétences et la compréhension par l'enseignant de ce qu'est 

l'enseignement selon la méthode de résolution de problèmes des élèves du primaire du 

point de vue des enseignants. 

 

 Il existe une corrélation avec la signification statistique entre la méthode 

d'enseignement avec compétences et la capacité d'appliquer la méthode de résolution 

de problèmes aux élèves du primaire du point de vue des enseignants. 
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 مقدمــــــــة

 ب‌
 

 :مقدمة

نّما     لـ يكف تبنى المنظكمة التربكية لممقاربة بالكفاءات اعتباطا أك بديلب سريعا كا 
عطيات عمية في الميداف التربكم كقد أفرزت ىذه التجربة مة الفلتجربكاف ضركرة فرضتيا ا

نّما  صكّبت اتجاه المنظكمة نحك ىدؼ لا يكلي ظيره لممعارؼ كلا يرفض المحتكيات كا 
يؤكّد عمييا مف منحى آخر ىك التفعيؿ كالممارسة لتككف المدرسة طريؽ المتعمـ إلى الحياة 

 ككجيتو العممية كالعممية.
عؿ المتعمـ اءات ىك المقترح كالمسعى. كييدؼ ىذا التدريس إلى جالكفريس بفكاف التد

فاعلب كمنتجا كما يكجيو لمتفكير الإيجابي اليادؼ لحؿّ كضعية مشكمة حلب عمميا ككاقعيا 
كفاعلب. كبناء الدرس انطلبقا مف بيداغكجيا حؿّ المشكمة يحفز التمميذ عمى المشاركة 

الرغبة في التعمّـ الذاتي مف أجؿ بناء معارؼ ممي ك ر العالإيجابية كيدفعو إلى التفكي
ة، باتخاذ إجراءات أكثر فعالية تقكـ عمى الملبحظة كافتراض الحمكؿ الممكنة ثـ جديد

الكصكؿ إلى الاستنتاج كالاكتشاؼ، كبذلؾ يحصؿ التعمّـ كىذا ما حدا بأحد المربيف إلى 
أـ الاختراع" كطريقة التدريس التي  لحاجةيـ "االقكؿ بأفّ "المشكمة أـ التعمّـ" قياسا عمى قكل

ا في المقاربة بالكفاءات ىي طريقة الكضعية المشكمة التي يكضع فييا ينبغي اختيارى
المتعمّـ أماـ صعكبة معينة تتحداه حتى يشعر بأنّيا فعلب مشكمتو كيتعيف عميو إيجاد الحؿّ 

يككف دكر المعمـ  متمثلب في تو. ك قدرا المناسب ليا، باتخاذ التدابير اللبزمة كاستخداـ كافة
ليؿ العقبات كبناء التعممات . كبناءا عمى ىذه المعطيات انبثقت التكجيو كالإرشاد لتذ

دراستنا المتمثمة في علبقة التدريس بالكفاءات بحؿ المشكلبت  حيث قسمناىا الى 
 : جانبيف

: كفيو أربعة فصكؿ.الجانب النظري  
سة دراسة، كالتساؤلات كالفرضيات كأىداؼ كأىمية الدراال ى مشكمةتطرقنا إل الفصل الأول:

 كالتعاريؼ الإجرائية لمفاىيـ الدراسة كالحدكد المكانية كالزمنية كالبشرية.



 مقدمــــــــة

 ج‌
 

تطرقنا فيو إلى المقاربة الكفاءاة  كتضمف: تعريؼ المقاربة، تعريؼ  الفصل الثاني:
ائص الكفاءة، مستكيات صخاءات، الكفاءة، تعريؼ المقاربة بالكفاءات، ، أنكاع الكف

.الكفاءة  
مفيكـ ا فيو إلى التدريس كفؽ المقاربة بالكفاءات. كتضمف:، تطرقن الفصل الثالث:

التدريس ، تعريؼ المقاربة بالكفاءات ، تعريؼ التدريس بالمقاربة بالكفاءات ،  نشاة 
تدريس بادئ الءات ، مالتدريس بالمقاربة بالكفاءات ،  طرائؽ التدريس كفؽ المقاربة بالكفا

، نظريات المقاربة بالكفاءات،  نقائص المقاربة بالكفاءات ، مميزات التدريس بالكفاءات 
. بالكفاءات ،  الصعكبات التي تكاجو المعمميف في التدريس بالكفاءات  

تطرقنا فيو إلى حؿ المشكلبت، كقد تناكلنا فيو مفيكـ المشكمة، تعريؼ  الفصل الرابع: 
كب حؿ لمشكلبت، مراحؿ حؿ المشكمة، شركط استخداـ أسماع حؿ ات، أنك حؿ المشكلب

المشكلبت، خطكات حؿ المشكلبت، أىمية أسمكب حؿ المشكلبت، استراتيجيات حؿ 
المشكلبت، العكامؿ التي تساعد عمى نجاح استراتيجيات حؿ المشكلبت، مزايا حؿ 

 المشكلبت، عيكب حؿ المشكلبت.
 الجانب الميداني:

كىك فصؿ الإجراءات الميدانية كقد تضمف جزئييف: لخامس:الفصل ا  
 لدراسة الاستطلبعية: كالذم مف المفركض اف يتـ فيو الكشؼ عف جزء ا

الخصائص السيككميترية لأدكات البحث كاختبار مدل صلبحيتيا لمتطبيؽ 
 كذكر المنيج المتبع في الدراسة .

 ى:جزء اجراءات الدراسة الأساسية: كشمؿ ىذا الجزء عم 
الإحصائية المستخدمة.أدكات جمع البيانات كالأساليب  -لدراسة الأساسيةنة اعي -  
     
     



 

 
 

 
 
 

 
 

 
 الباب الأول

 الإطار النظري

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
 

 اث ومتغيراتهمشكمة البح :لالفصل الأو
o دراسةمشكمة ال 
o دراسةتساؤلات ال 
o دراسةفرضيات ال 
o دراسةال أهداف 
o دراسةال ميةأه 
o ةدراسلمشكمة ال ةالتعريف الإجرائي 
o دراسةحدود ال 
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 : الإشكالية
اف الاختيار الصحيح للبسمكب التدريسي المناسب في العممية التعميمية لو اثر كبير في 

ار الاسمكب اف يخت كؿ معمـتحقيؽ الاىداؼ مف المادة المدركسة ، كعميو كجب عمى 
م يتكافؽ مع مضاميف المادة المدرسة لايصاؿ المعمكمات التدريسي المناسب لالقاء درسو كالذ

بطريقة تنسجـ مع استعدادات المتعمميف كتنطمؽ بناء مف معارفيـ كمكتسباتيـ القبمية، كىناؾ 
الخ  . اذ  لبت ...العديد مف طرؽ  التدريس نذكر منيا: التدريس بالكفاءات ، حؿ المشك

اليب  الممارسة في المدارس،  حيث صمـ المنيج تعتبر ىاتيف الاستراتيجيتيف  مف اكثر الاس
المدرسي مكافقا لطريقة تطبيقيما،  ك نجد اف الدركس المبرمجة  لممتعمميف  تمكنيـ مف 

اـ بو رؼ القياستخداـ  كفاءاتيـ التعميمية  في حؿ مشكلبتيـ الدراسية ،فالمتعمـ يتعمـ مالايع
تراتيجية البيداغكجية المعتمدة في لا اذا قاـ بفعمو كىذا ىك فحكل الاصلبحات الاسا

 (1999)طعيمة رشدم أحمد يعرفيا حيث ‌ الاصلبحات التربكية كىي المقاربة بالكفاءات  .
 لمعممية تيسر أف شأنيا مف التي كالميارات الفيـ كأشكاؿ الإتجاىات مجمكع”:أنيا عمى

 كيرل كزافي .”حركية كالنفس كالكجدانية العقمية أىدافيا تحقيؽ يةعممالت-ميةالتعمي
 مف التمميذ تمكف عمؿ إطار”:ىي بالكفاءات المقاربة اف  Roegiers, X(2004)ركجيرس

 فالمقاربة ”.المشكلبت الكضعيات، أنكاع كؿ بمعالجة يسمح كاسع إطار كىي .المشكلبت حؿ
 كميارات معارؼ المتعمـ إكساب إلى تيدؼ كالتعميـ، عمـلمت كيةترب إستراتيجية ىي، بالكفاءات

 معرفتو ينشئ الذم الأكؿ كالفاعؿ التعممية، -التعميمية العممية محكر باعتباره كقدرات
 مؤىميف مدرسيف إلى (بالكفاءات المقاربة) المقاربة ىذه تحتاج ليذا الكفاءات، إلى لمكصكؿ
 الرصيد اتساع إلى بالإضافة يدرسكنيا، التي لممادة الديداكتيكية بالأسس كممميف أكفاء

 في التحكـ عمى تعمؿ كظيفية بيداغكجية بأنيا إلييا النظر يمكف أخر منظكر مفك  .المعرفي
 كمف .الاجتماعية الظكاىر في كتعقيد العلبقات في تشابؾ مف تحممو ما بكؿ الحياة مجريات

 بالسعي كذلؾ صكرتيا، عمى حياةلا ىذه يف النجاح مف المتعمـ يمكف منيجي اختيار فيي ثـ
           الحياة مكاقؼ مختمؼ في الاستعماؿ صالحة كجعميا درسيةالم المعارؼ تثميف إلى

    ،(  88،ص2007الربيعي ،) 
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المتعمـ  كيظير دكر  أنشطةمف خلبؿ ماسبؽ نستنتج اف المقاربة بالكفاءات  ترتكز عمى 
 أنشطةيداغكجية تتمحكر حكؿ قؼ بخمؽ مكايف كفي شاد كتكجيو المتعممر المدرسة في ا

 حب الاطلبع كالاكتشاؼ كالتفكير لدييـ كفي ملبحظة كيفية تعممو . المتعمميف تظير
 اف ( 2007 ) الديكاف لمياء ترلحيث  استراتيجيات التدريس عنصر ميـ كفعاؿ أفكبما   

 ارتباطا كالمحتكل ىداؼلأبا ترتبط فيي المنيج عناصر مف جدا ميما عنصرا التدريس طرائؽ
 في استعماليا الكاجب التنظيمية كالكسائؿ الأنشطة اختيار يف كبيرا تأثيرا تؤثر أنيا كما كثيقا

 جميعيا تسعى المجاؿ ىذا في حديثة تدريس استراتيجيات ظيرت فقد كليذا التعميمية، العممية
 كالنقد كالبحث التفكير لتعمـ دفعو كعمى الجكانب مختمؼ مف المتعمـ ميارات تنمية إلى

                                             .  يةالتربك  العممية أىداؼ لتحقيؽ كالإصغاء
 كعمى كالنظاـ التربكم المعاصر يركز عمى تنمية الشخصية عند المتعمـ مف جميع النكاحي

ية التعمم –ميمية ىذه الطريقة نجاعتيا في العممية التع أثبتتفي حؿ المشكلبت كلقد  أسمكبو
 جكف“ أعماؿ إلى التدريس في كطريقة لطريقةا ىذه المعمميف ، كترجعبالنسبة لممتعمميف ك 

 يقتضي الجيد التعمـ بأف العشريف القرف بداية في نادل الذم ،“John Dewey ديكم
 يالت المشكلبت فييا تككف بيداغكجية مقاربة اقترح حيث لممتعمـ، كالناشطة الفاعمة المشاركة

 التعمـ عمى تركيزه مع ماتالتعم لتحقيؽ انطلبؽ كنقطة المعيش، كاقعو في المتعمـ تكاجو
 المتعمميف كثيرا ساعد المشكلبت حؿ أسمكب أف عمى التجريبية الدراسات أثبتت كلقد الذاتي،
 كسبيؿ يتخذكنيا التي العصامية بسبب المينية، الكفاءات مستكل عمى أحسف نتائج بمكغ عمى
 مف طريقة بصفتو ”المشكلبت حؿ“ مصطمح استخداـ شاع كلقد .المعرفة كبمكغ الراىف لمتعمـ
 كتكفر المتعمـ لدل الأدائية أك الفكرية الميارات مف عدد تنمية إلى تيدؼ التي التدريس طرؽ
 ذات المشكلبت حؿ في اكتسبيا التي كالمبادئ كالقدرات المعارؼ لتكظيؼ المناسبة البيئة لو

 طريقة ىي ”:يمي اكم الطريقة ىذه تعريؼ كيمكف العممية، الحياة أك تمعمجال أك ةبالبيئ علبقة
 حؿ إلى لمتكصؿ سابقا المكتسبة كقدراتو كتجاربو معارفو بتكظيؼ لممتعمـ تسمح بيداغكجية



 مشكمة البحث ومتغيراتها                                            ول        الفصل الأ 

8 
 

 قدراتو حسب كحميا لبحثيا حقيقي بميؿ يشعر مألكفة، أك جديدة كضعية تتطمبو مرتقب،
 .متعددة تعمـ أنشطة ممارسة عمى دااعتما ؾكذل المدرس، مف كبتكجيو

 التدريس في عمييا التركيز تـ التي الطرائؽ مف (2002)كالأميف دندش دمرا يعتبرىا حيث  ”
 مف انطلبقا بأنفسيـ، المشكمة لمكاقؼ حمكؿ إيجاد عمى التلبميذ لمساعدة كذلؾ بالكفاءات،

 .كالتجريب كالتساؤؿ لتنقيباك  البحث عمى التلبميذ تشجيع إلى تيدؼ التي الطريقة ىذه مبدأ
 ( .2015 ,صميبي محمد.د  (  

 المتعمـ في كتثير البحث إلى تدعك طريقة ”: انيا يرل فيك  (2005)حاجي فريد اما 
 نشاط عمى تركز أنيا كما المعرفة، لبناء آلية كتعد إجابة إلى يحتاج الذم التساؤؿ ركح

 إلى يسعى المشكلبت، حؿ أسمكب فإف رآخ نىمعكب .لمتفكير المجاؿ لو تفسح حيث المتعمـ
 كاستثمارىا القبمية، مكتسباتو إدماج منو مشكؿ ( ،يتطمب( معقدة ضعيةك  أما المتعمـ كضع

  .المطركحة لممشكمة حؿ إيجاد عمى يساعده بأسمكب
 الطريقة، ىذه عميو تقكـ الذم الأساسي المبدأ أف القكؿ يمكف ذكره سبؽ ما خلبؿ مف ك 
 أماـ كضعيـ طريؽ فع معارفيـ، كبناء تطكير في بفعالية يساىمكف الذيف ىـ تلبميذلا أف ىك

 المساعدة تقديـ عمى الطريقة ىذه ضمف )المدرس ( المعمـ دكر كيقتصر معيف، مشكؿ
 المناسبة    التعميمية الكضعيات اختيار التلبميذ(، كفيـ ) لي المنيجية

    (1/12/2018 ,61) الصفحة 47 العدد ماعيةجتكالا نيةالانسا العمكـ جيؿ )مجمة               

 لممكاقؼ  لمساعدة الطمبة عمى ايجاد الحمكؿ حؿ المشكلبت  عمى اسمكبكيز التر اف 
عمى البحث كالتنقيب كالتساؤؿ كالتجريب الذم  عيـ تيدؼ الى تشجي بأنفسيـ،ت  المشكلبك 

حؿ المشكلبت ىك  كباسممف  الغرض الأساسيك . كفيمثؿ قمة النشاط العممي الذم يقكم
تتـ معالجة المشكلبت  حيث بأنفسيـ كلأنفسيـ. مساعدة التلبميذ عمى ايجاد الأشياء

المطركحة مف خلبؿ الكضعية المشكمة التي تعتبر في إطار المقاربة بالكفايات، عنصران 
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قكيـ انشطة تتمثؿ المجاؿ الملبئـ الذم تجيز فيو انشطة تعممية متعمقة بالكفاية، اك  .مركزيان 
لحاجة   جاز ميمة اك تخطي حاجز، تمبيةكفاية نفسيا. كتتمثؿ في إستثمار معمكمات أك إنال

ذاتية عبر مسار غير بدييي. كتحدث الكضعية المشكمة في الإطار الدراسي خمخمة لمبنية 
المعرفية لممتعمـ، كتساىـ في إعادة بناء التعمـ. كتتمكضع ضمف سمسمة مخططة مف 

لى تكجيييا نيا تمكف مف تعبئة مكتسبات مندمجة، بالإضافة إفي كك   كتتميز التعممات،
 مف محيطو.اة التمميذ نحك إنجاز ميمة مستق

 وبناء على ماسبق تبلورت إشكالٌة الدراسة  فً التساؤلات التالٌة: 

هل هناك علاقة بٌن طرٌقة التدرٌس بالكفاءات و أسلوب حل المشكلات  لدى تلامٌذ  -

 نظر معلمً التعلٌم الابتدائً ؟ ن وجهة تدائً مالطور الاب

 

  : الدراسات السابقة   -1

تحت عنكاف   الممارسات التدريسية لممعمميف في ضكء مقاربة  2007دراسة بكعيشة  -أ
  79التدريس بالكفاءات حيث اعتمد فييا عمى  المنيج الكصفي،كتككنت عينةالدراسة مف 

يات جنكبية كتـ كلا 6عميـ الابتدائي ككميـ ذككر في ا تربكيا لمغة العربية في مرحمة التمفتش
اختيار العينو بطريقة عشكائية منتظمة كاستعممت فييا الاساليب الاحصائية التالية : النسب 
المئكية، معامؿ الارتباط بيرسكف، اختبار ت لعينتيف مرتبطتيف، معامؿ كركنباخ، معادلة 

لا يقكماف  ـ المدرسة الأساسية كالأستاذ المجازككانت نتائجيا كالتالي : كؿ مف معم جتماف، 
في التخطيط لمدرس كتنفيذه كتقكيمو بالممارسات المطمكبة في المقاربة بالكفاءات مف كجية 
نظر المفتشيف، كأنو لا تكجد فركؽ في ممارسة التخطيط لمدرس كتنفيذه بيف معمـ المدرسة 

كفاءات ما في ممارسة التقكيـ بالمقاربة بالستاذ المجاز، بينما ىناؾ فركقا بينيالأساسية كالأ
 .كىذا الفرؽ لصالح معمـ المدرسة الأساسية
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تحت عنكاف  استكشاؼ الممارسات الحسابية لمطمبة، تصميـ كتطكير 2006دراسة بكياك -ب
مف طلبب جامعة يكاف طالبا  158حؿ المشكلبت باستخداـ بيئة البرمجة المرئية  تـ اختيار  

التحميؿ العنقكدم في تحميؿ بيانات طريقة عشكائية ك  تـ استخداـ طريقة زم في تايكاف  ب
الدراسة، كأجريت مقارنات بيف التصميـ الحاسكبي كالأداء الحسابي كبيف أنماط مختمفة مف 

برامج التعمـ  الممارسات الحسابية ىدفت الدراسة إلى استخداـ بيئة البرمجة المرئية لأجؿ دعـ
ئية لحؿ المشكلبت لتعمـ ت، كما ىدفت إلى تطكير البيئة المر الحاسكبية كحؿ المشكلب

البرمجة كلاستكشاؼ البيئة، كالتعرؼ عمى كيفية تعمـ المبرمجيف المبتدئيف لمبرمجة، ككيفية 
استخداميا ككيفية تفاعميـ معيا، كما ىدفت الدراسة التعرؼ عمى أداء المشاركيف كعمى 

يا لحؿ المشكلبت ستراتيجيات الحسابية التي يستخدمكننماط السمكؾ التي يتبعكنيا، كعمى الاأ
في البيئة المرئية ككانت نتائجيا كالتالي: استخداـ برمجة مرئية في حؿ المشكلبت، يشكؿ 
 .نيجا فعالا لمساعدة المبرمجيف المبتدئيف في تعمـ البرمجة كتصميـ الاستراتيجيات الحسابية

  

ة استخدـ في التعميـ لدل طمبة المرحمة الثانكي دراسة حكؿ تطكير ميارة حؿ المشكلبت -ج
طالبا كطالبة مف طمبة  172فييا المنيج الكصفي كالمنيج المسحي كتككنت العينو مف 

المرحمة الثانكية ىدفت الدراسة الى تطكير ميارة حؿ المشكلبت لدل طمبة المرحمة الثانكية 
  : كلبت ككانت نتائجيا كالتالي، كمعرفة مدل امتلبكيـ لميارة حؿ المشفي عممية التعمـ

زيادة قدرة المتعمميف في نقؿ أثر التعمـ إلى مكاقؼ الحياتية، كبينت الدراسة أف ميارة حؿ  
المشكلبت تساعد في تطكير التفكير النقدم لدل المتعمميف ك كجكد قدرات لدل الطمبة في 

 .لبتامتلبكيـ لميارة حؿ المشك
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البكالكريكس قسـ مف طلبب كطالبات  95ت العينو مف تككن 2014دراسة رككا كبنيدا   -د
 ,التمريض كاختيرت العينو بطريقة عشكائية ، كقد تـ تحميؿ البيانات بطريقة كمية كنكعية

ىدفت الدراسة الى التعرؼ عمى إستراتيجيات التدريس التي تشجع عمى تنمية الميارات كحؿ  
 :لتاليفي السياؽ الاكاديمي ككانت نتائجيا كاالمشكلبت 

إستراتيجية التعمـ القائـ عمى حؿ المشكلبت ىي أفضؿ الاستراتيجيات بعد مقارنتيا في 
 . إستراتيجية قائمة عمى المحاضرة كقراءة المقالات كالخرائط المفاىمية كالطريقة التقميدية

  : التعقيب عمى الدراسات السابقة  -2

استعمؿ في كلبىما المنيج  لدراسات مع دراستنا مف حيث المنيج حيثاتفقت جميع ا
كانت العينو متكافقة مف حيث العدد حيث كاف عدد العينو متقارب في الدراسات  الكصفي فيما

كاستعممت كؿ دراسة اسمكبي العينو  179ك70السابقة كدراستنا كانحصر عدد المفردات بيف 
فت ىذه الدراسات مع تظمة  في اختيار عينة الدراسة ، كاختمالعشكائية كالعينو العشكائية المن

الاساليب الاحصائية المستعممة  حيث استعممنا في حساب نتائج الدراسة  دراستنا في اختيار
معامؿ بيرسكف فيما استعممت الدراسات الاخرل النسب المئكية ، اختبار لعينتيف مرتبطتيف ، 

  . يقة التحميؿ العنقكدممعادلة كركنباخ ، معادلة جتماف ، طر 

رككاكبنيدا مع دراستنا مف حيث النتائج المتحصؿ عمييا  كاتفقت  ستا بكعيشة كك اختمفت درا
باقي الدراسات  مع  دراستنا في اف لحؿ المشكلبت علبقة بالتدريس بالكفاءات كتـ ذكر 

 .عينات الدراسة التدريس بالكفاءات بطريقة غير مباشرة  مف خلبؿ الكفاءات التي تتمتع بيا 
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 اتها :ضيراسة وفر تسؤلات الد-2
التدريس بالكفاءات  كحؿ المشكلبت   ىؿ تكجد علبقة بيفالتساؤل العام لمدراسة :  -

 لدل تلبميذ المرحمة الابتدائية مف كجية نظر معممي  التعميـ  الابتدائي ؟ .
  : التساؤولات الفرعية لمدراسة 

كفؽ التدريس ىؿ تكجد علبقة بيف طريقة التدريس بالكفاءات كفيـ الاستاذ لماىية  -1
 ة مف كجية نظر المعمميف؟.ب حؿ المشكلبت لدل تلبميذ المرحمة الابتدائياسمك 

 تكجد علبقة بيف طريقة التدريس بالكفاءات كالقدرة عمى تطبيؽ اسمكب حؿهل  -2
 المشكلبت لدل تلبميذ المرحمة الابتدائية مف كجية نظر المعمميف؟.

 مدراسة:الفرضية العامة ل 
ة بيف  طريقة التدريس بالكفاءات  كحؿ ئيلة احصاة ذات دلاتكجد علبقة ارتباطي -

 كلبت لدل تلبميذ المرحمة الابتدائية مف كجية نظر معممي  التعميـ  الابتدائي  .المش
  : الفرضيات الفرعية لمدراسة 
تكجد علبقة ارتباطية ذات دلالة احصائية بيف طريقة التدريس بالكفاءات كفيـ الاستاذ -1

جية نظر لمشكلبت لدل تلبميذ المرحمة الابتدائية مف ك مكب حؿ اس كفؽ اسلماىية التدري
 المعمميف.

تكجد علبقة ارتباطية ذات دلالة احصائية بيف طريقة التدريس بالكفاءات كالقدرة عمى -2
 تطبيؽ اسمكب حؿ المشكلبت لدل تلبميذ المرحمة الابتدائية مف كجية نظر المعمميف.

 أهداف الدراسة:-4
مرحمة الابتدائية مف لدل تلبميذ ال بيف التدريس بالكفاءات كحؿ المشكلبت ةقة العلبمعرف -1

 .كجية نظر المعمميف 
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كمدل التحكـ في تطبيقيا  لمكشؼ عف كاقع التدريس بالكفاءات في المؤسسات التربكية -2
 .كالتمكف منيا 

 تعميمي.لنظاـ الحؿ المشكلبت في ااستراتيجية التدريس بالكفاءات ك دكر لمتعرؼ عمى  -3

في تطبيؽ استراتيجيتي التدريس بالكفاءات  لمتعرؼ عمى الصعكبات التي تكاجو المعمميف -4
  كحؿ المشكلبت .

 أهمية الدراسة:-5
 تكضيح العلبقة بيف التدريس بالكفاءات كحؿ المشكلبتتعتبر الدراسة الحالية محاكلة ل -1

 .ية الابتدائكأىمية التمكف مف تطبيقياعمى تلبميذ المرحمة 

كفاءات كلما ليا مف دكر كبير في حؿ لمفت انتباه المعمميف إلى أىمية التدريس بال -2
 المشكلبت.
في القائيـ لمدركس  طريقة التدريس بالكفاءاتلالمعمميف   تاكد مف مدل تطبيؽمل -3

 .داخؿ الصؼ كمدل فيـ التلبميذ ليتو الدركس 
 سة :التعاريف الإجرائية لمشكمة الدرا-6

القدرات كالمعارؼ  ىك طريقة اك استراتيجية تدريس تعتمد عمى: الكفاءات التدريس ب -
المنظمة بشكؿ يسمح بالتعرؼ عمى المشكمة الدراسية كحميا مف خلبؿ نشاط تظير 

 فيو اداءات كميارات التمميذ في بناء معرفتو . 
ستيـ ىك عبارة عف الاشكاليات التي تعترض المتعمميف في دراحل المشكلات :  -

 ية البحث عف الحمكؿ ليا . يـ في كضعتجعم
 : حدود الدراسة-7

2020-2019الحدود الزمانية:  - 
.الكادم مدارس ابتدائيةالحدود المكانية:  - 
ة.الابتدائي المرحمة معممي الحدود البشرية: - 
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 خلاصة الفصل : 
 يا كتساؤلاتيا العامةتعرفنا في ىذا الفصؿ عمى مشكمة الدراسة كقمنا بصياغة فرضيات

يا .. كما حددنا اىميتيا كاىدافكالفرعية 
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 تمهيد:     

سنت كالبعض خص الإنساف تطكرت كتحمع التطكرات العممية في أغمب المجالات التي ت
بسبب اىتماـ الإنساف بنفسو ككذلؾ البحكث العممية كنتاجاتيا يا، كىذا يعكد كم منيا تغير

لكؿ المجالات التي تخصيا النفسية كالاجتماعية كالسياسية كالاقتصادية كالتربكية كىذه 
ني صلبحات عمى تبكتقكـ ىذه الإالأخيرة مرت بإصلبحات في جميع أطكارىا التعميمية، 

جة ىذه الاختلبلات أملب في تجاكز نقائص معال أجؿ لكفاءات كالتي جاءت مفاربة باالمق
 المقاربات الأخرل، كبالأخص تمؾ التي ترتبط بالأىداؼ البيداغكجية.

كترتكز المقاربة بالكفاءات عمى منطؽ التعمـ دكف التعميـ كيعتبر التمميذ محكر العممية 
 ذيف النمكذجيف.    ؽ في ىذا الفصؿ إلى ىالتربكية، كسنتطر 

 ة:المقاربة و  الكفاء-1

 مفهوم المقاربة:-ا

، فإف معناه، ىك الاقتراب مف Approcheكممة مقاربة، الذم يقابمو في المصطمح اللبتيني
الحقيقة المطمقة كليس الكصكؿ إلييا، لأف المطمؽ أك النيائي يككف غير محدد في المكاف 

 ؽ ىدؼ ما.أك إستراتيجية لتحقي مف جية أخرل خطة عمؿ كالزماف. كما أنيا

 (53حيمة، بكساحة نجاة، مجمة العمكـ الإنسانية كالاجتماعية، ص)شرقي ر 

كالمقاربة مف ناحية التطبيقات التعميمية  التعممية، ىي تصكر كبناء مشركع عمؿ يككف 
ؿ المتداخمة، مف قابلب للئنجاز في ضكء خطة إستراتيجية تأخذ في الحسباف كؿ العكام

الزماف مف أجؿ تحقيؽ أداء فعاؿ، عمـ ككذا المكاف ك ة ككسائؿ كخصائص المتطريق
 .ـمعتممل بساكمردكد من

  (77، ص2016)بف بيو أحمد، 
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المقاربة ىي أسمكب تصكر كدراسة مكضكع أك تناكؿ مشركع أكحؿ مشػكؿ أك تحقيػؽ 
ف المبػادئ، يسػتند ، تتضػمف مجمكعػة مػ غاية. كتعتبر مف الناحية التعميميػة قاعػدة نظريػة

ء منيػاج تعميمػي. كىػي منطمػؽ لتحديػد الإسػتراتيجيات فتتمثػؿ فػي لييػا تصػكر كبنػاإ
 )15، ص2006،05مجمة المربي،العدد،( .مجريػات نشػاط البحث كالتقصي كالدراسة كالتدخؿ

 ة المتعمـ إلى المحيطىي تصكر لدراسة أك معالجة المشكؿ أك بمكغ غاية ترتبط بنظر 
) نصيرة رداؼ، بدكف سنة، بإستراتيجية عمؿ. ط ككؿ مقاربة ترتبالفكرم الذم يحبذه. 

 (468ص

 تعريف الكفاءة: -ب

إنيا عبارة أصبحت حديثة الساعة مع بركز نظرية المعرفية في عمـ النفس، رغـ أنيا 
ت كتصرفات تكظؼ عبارة قديمة الاستعماؿ، كىي مجمكعة منظمة مف معارؼ ك الأداءا

 متنكعة. مر في مجالات تعميميةكتستث

ؿ في مجمكعة متدرجة مف شبكات المفاىيـ كمخططات عمؿ كاستراتيجيات كىي تتمث
 معرفية، يمكف استخداميا في مجاؿ محدد.

بالمفيكـ المدرسي لا تكتفي بأف يكتسب المتعمـ المعارؼ كيكفي لنقكؿ عنو بأنو مف 
مف المعارؼ في أف يتعمـ كيؼ يستفيد لدل المتعمـ تكمف في العارفيف، بؿ إف الكفاءة 

ياة كأف يكظؼ معارفو في إنتاج نصكص مف مختمؼ أشكاؿ التعبير تككف ليا دلالة الح
 (6، ص2003)الكثيقة،’’معنكية بالنسبة إليو.

أف الكفاءة ىي: ''جممة  معجم عموم التربيةأما في التحديد المعجمي فنجد مثلب تعريؼ 
أداء مياـ  ة مف النجاح في التعمـ أك فيف بمكغ درجات التي تمكف الفرد مالإمكان

 مختمفة''.
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 (108-81، ص2015-11)راضية كيس، مجمة البحكث كالدراسات الإنسانية، العدد

الكفػاءة ىػي نظػاـ مػف المعػارؼ المفاىيميػة الذىنيػة أك المياريػة التػي تػنظـ فػي خطػات 
حميػػا ػػة الإشػػكالية ك لتعػػرؼ عمػػى الميم ئػػة مػػف الكضػػعياتإجرائية تككف في إطار ف

 بنشػػاط كفعالية.

 (295، ص2004)محمد الدريج، 

( بأنيا قدرة المعمـ التي تمكنو مف أداء سمكؾ معيف يرتبط بيا يقكـ بو 1993يعرفيا بنجر)
تجاىات مف مياـ تربكية كتعميمية في التدريس بحيث تشمؿ المعارؼ كالميارات كالا

ى سمكؾ الطلبب بشكؿ يمكف امؿ ينعكس أثره عمتدريس كتؤدم بمستكل كالمرتبطة بال
 (90)إبراىيـ الحسف، مجمة رسالة الخميج العربي، العدد.ملبحظتو في سمكؾ كأداء المعمـ

كىػي تعنػي القػدرة عمػى تعبئػة مجمكعػة مندمجػة مػف المػكارد بيػدؼ حػؿ كضػعية مشػكمة 
 )672، ص2002ؿ إبراىيـ شمتكت،ميرفت عمي خفاجة،كان (.ائمة مف الكضعياتتنتمي إلى ع

كىي قدرة الشخص عمى التصرؼ بفعاليػة فػي نمػط محػدد مف الأكضاع، قدرة تستند عمى 
 (265، ص2003) كماؿ عبد الحميد زيتكف، المعارؼ كلكف لا تقتصر عمييا.

 تعريف المقاربة بالكفاءات: -2

ت في الكلايات المتحدة الأمريكية سنة ر ي، ىي سياسة تربكية ظالمقاربة بالكفاءات 
، كرد فعؿ عمى التقنيات التقميدية التي كانت معتمدة، كالتي تقكـ عمى تمقيف 1968

المعارؼ النظرية، كترسيخيا في ذىف المتعمـ في شكؿ قكاعد تخزينية نمطية، فالمقاربة 
اكؿ الحياة قادرا عمى مجابية مش بالكفاءات منيج بيداغكجي يرمي إلى جعؿ المتعمـ

المعارؼ المدرسية، كجعميا صالحة للبستعماؿ كالممارسة  ة،  عف طريؽ تثميفالاجتماعي
في مختمؼ مكاقؼ الحياة اليكمية. إذف فأساس المقاربة بالكفاءات، يتمثؿ في تككيف متعمـ 
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احثا، منتجا لا يكتفي بتمقي العمـ كاستيلبؾ المقررات، بؿ ينبغي أف يككف مفكرا كب
 اتو الفردية كالجماعية.كلية، فاعلب في حيقادرا عمى تحمؿ المسؤ كمبدعا، 

جاءت المقاربة بالكفاءات كتعبير عف تصكر تربكم بيداغكجي، ينطمؽ مف الكفاءات 
المستيدفة في نياية أم نشاط تعميمي، أك نياية مرحمة تعميمية، لضبط إستراتيجية التككيف 

التعميـ كانتقاء  ائؿ التعميمية كأىداؼقاربات التدريس كالكسفي المدرسة، مف حيث م
 المحتكيات كأساليب التقكيـ كأدكاتو.

فالمقاربة بالكفاءات ما ىي إلا طريقة لإعداد الدركس كالبرامج التككينية اعتمادا عمى ما 
 يمي:

  التحميؿ الدقيؽ لكضعيات العمؿ التي يتكاجد فييا المتككنكف، أك التي سكؼ
 كف فييا.يتكاجد

 كليات الناتجة عنيا.ة لأداء المياـ كتحمؿ المسؤ ءات المطمكبتحديد الكفا 
 29، ص2015.) الأزىر معامير، ترجمة ىذه الكفاءات إلى أىداؼ كأنشطة تعممية-

30) 

( المقاربة بالكفاءات عمى أنيا:"مجمكع الاتجاىات 1999يعرؼ أحمد رشدم طعيمة)
حقيؽ أىدافيا التعممية ت-التعميميةنيا أف تيسر لمعممية كأشكاؿ الفيـ كالميارات التي مف شأ

( المقاربة بالكفاءات 2004مية كالكجدانية كالنفس حركية". كحسب كزافي ركجيرس)العق
ىي إطار عمؿ تمكف التمميذ مف حؿ المشكلبت. كىي إطار كاسع يسمح بمعالجة كؿ 

 أنكاع الكضعيات، المشكلبت.
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مـ بحيث يتجمى دكر نشطة التعالكفاءات ترتكز عمى أمف خلبؿ ما سبؽ فإف المقاربة ب
إرشاد كتكجيو التلبميذ، كفي خمؽ مكاقؼ بيداغكجية تظير حب الإطلبع المدرس في 

 .كميؿ للبكتشاؼ كالتفكير كفي ملبحظة كيفية تعممو

 (61، ص47)سمير جكىارم، مجمة جيؿ العمكـ الإنسانية كالاجتماعية العدد

ات الكاجب اكتسابيا كالتي يمكف أف فاءتككيف انطلبقا مف الكىي عممية تنظيـ برامج ال
 (23، ص2010.) حرقاس كسيمة،ككف قابمة لمملبحظة كالتقكيـ كفقا لمقاييس محددة مسبقات

يجاد  تمثؿ الكفاءة ما يقدر الفرد عمى إنجازه. كالحيازة عمى الكفاءة يعني امتلبؾ المعرفة كا 
ف درة عمى أداء فعؿ معيمحدد. بحيث تعني الق ممارسة ذات نكعية معترؼ بيا في مجاؿ

بإتقاف. كالمقاربة بالكفاءات تسعى إلى تحقيؽ الأىداؼ الثلبث الرئيسية في كضعية معينة 
 التالية:

 ما ينبغي عمى التمميذ أف يتحكـ فيو مع نياية كؿ طكر دراسي. -1

 إعطاء معنى لمتعممات لدل التمميذ مف خلبؿ تنمية الدافعية لديو. -2

 .ضعيات المركبةمى التصرؼ حياؿ الك المتعمميف القدرة ع التركيز عمى إكساب-3

 (69، ص2013)لعزيمي فاتح،

 أنواع الكفاءات:-3

إف تنكع كتعدد أشكاؿ كأنكاع الكفاءات يؤدم إلى ضػركرة تصػنيفيا. كمنػو يمكننػا ذكػر 
 تصنيفيا حسب الآتي:

 :مكمػػات كالحقػػائؽ، بػػؿ معالمعرفيػػة عمػػى ال لا تقتصػػر الكفػػاءات كفـــاءات معرفيـــة
ػى امتلبؾ كفػػػاءات الػػػتعمـ المسػػتمر، كاستخداـ أدكات المعرفػػة، كمعرفػػػة تمتػػد إلػ
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طرائػػؽ اسػػػتخداـ ىػػػذه المعرفػة، فػي الميػاديف العمميػة، مػثلب معرفػة النشػاطات 
رفػػة يػػذه النشػػاطات، مععمميػػة المرتبطػػة بالبدنيػة كالرياضػية، تكظيػؼ المعػارؼ ال

 .يـ العمػػؿ كالألعػػاب كاسػػتراتيجيات تعمػػـ الميارةطػػرؽ تنظػػ

 )68ص ،2009عطاء الله أحمد كآخركف،( 

  :كتتمثػؿ فػي قػدرة المػتعمـ عمػى إظيػار سػمكؾ لمكاجيػة كضػعيات كفــاءة الأداء
ا ػؽ الكفػػاءة ىنػػفتػػو، كمعيػػار تحقػأداء الفػػرد لا بمعر مشػكمة. إف الكفػػاءات تتعمػػؽ بػػ

ىػػك القػػدرة عمػػى القيػػاـ بالسمكؾ المطمكب، مثؿ إنتاج حركي منسؽ كفعاؿ.                                              
 )69المرجع السابؽ، ص (

 :ميػارات ػا الفػرد كتتضػمف الىػي كفػاءة الأداء التػي يظيرى كفــاءة الانجــاز والإنتاج
 )69المرجع السابؽ، ص(.       يف البدني كالحركيػنفس كالمكاد المتصمة بالتكك ال
  :كىػي عبػارة عػف أداء الفػرد كاسػتعداداتو كىػي متصػمة الكفـاءات الوجدانيـة

باتجاىاتػو كقيمػو الأخلبقية، كىي تغطي جكانب كثيرة مثؿ حساسية الفرد كتقبمو 
 .و كاتجاىو نحك المينةلنفس

 (91، ص2001مصػػػػطفى السػػػػايح، (

 خصائص الكفاءة: -4

 تتميز الكفاءة بمجمكعة مف  الخصائص:

 :إف الكفػػاءة تتطمػػب تسػػخير مجمكعػػة مػػف  تجنيــد و توظيــف جممــة مــن المــوارد
ية المتنكعة، الإمكانيػػات كالمكارد المختمفة كالمعارؼ العممية، كالمعارؼ الفعم

ياف فإف ىذه الإمكانيات تككف كية كفي غالب الأحات كالميػارات السػمك كالقػدر 
 خاصية الإدماج.



                     المقاربة والكفاءة                                                           الفصل الثاني   

23 
 

  :إذ أف تسػخير المػكارد لا يػتـ عرضػا، بػؿ يػؤدم كظيفػة اجتماعيػة الغائية النهائيـة
ا، أك نفعيػة ليػا دلالة بالنسبة لممتعمـ، الذم يستثمر مختمؼ المكارد لإنجاز عمؿ م

 حياتو اليكمية.  حياتػو المدرسية، أك حػؿ مشػكمة فػي
 أم الكضػعيات ذات مجػاؿ كاحػد إذ لا يمكػف  الارتباط بجممـة مـن الوضـعيات :

فيػـ الكفػاءة  أك تحديػدىا إلا مػف خػلبؿ كضػعيات تكظػؼ فييػا ىػذه الكفػاءة، كعمػى 
، أم المػػكاد المختمفػػة التػػي تنتمػػي إلػػىالػرغـ مػف إمكانيػة تحكيػؿ بعػػض الكفػػاءات 

إلػػى أخػػرل. كتبقػػى الكفػػاءة متميػػػزة عػػف بعضػػيا الػػػبعض. فػػػإذف مػػف مػػادة 
اكتسػػػاب المػػتعمـ كفػػػاءة مػػػثلب فػػي حػػؿ مسػػػائؿ مػػػا فػػي الرياضػػيات، فػػػذلؾ لا 

ػػػت الكضعية في يزيػػػاء، أم إذا كانػؿ مشػػػاكؿ فػػي الفيعنػػي أنيػػػا صػػػالحة أيضػػػا لحػ
 لمجاليف السابقيف فيي فئة كضعيات.ا
  :بمعني تكظؼ الكفاءة في غالب الأحياف معارؼ كميارات معظميا التعمق بالمادة

مف مػادة كاحػػػدة، قػػػد تتعمػػؽ بعػػػدة مػػكاد، أم أف تنميتيػػػا لػػػدل المػػػتعمـ تقتضػػي 
 ػػكاد لاكتسابيا.ػػتحكـ فػػي عػػػدة مال
 :يمكف قياس الكفاءة مف خلبؿ نكعيػة العمػؿ المنجػز مػف  بحيث قابمية التقويم

طػرؼ المػتعمـ، كنكعيػػة النػػاتج الػػذم تكصػػؿ إليػػو، حتػػى كاف لػػـ يكػػف ذلػػؾ بشػػكؿ 
ـ ذك الػذم قدمػو المػتعم دقيػػؽ، بحيػػث يػػتـ تحديػػد المقػاييس، مػثلب ىػؿ النػاتج

ب منػو؟ إضافة إلى ذلؾ يمكف تقكيميا مف حيػث تجاب إلػى مػا طمػنكعيػة؟ ىػؿ اسػ
النكعيػة العمميػة التػي يقػكـ بيػا المػتعمـ، بغػض النظػر عف النتائج كذلؾ بالحكـ 

عمى السػرعة فػي انجػاز العمميػة، الاسػتقلبلية، احتػراما لآخػريف، كىػي كميا 
 فاءات. ك
 

   (209، ص2004لبؽ،محمد بكع)  
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 مستويات الكفاءة: -5

 تنقسـ مستكيات الكفاءة حسب فترات التعمـ إلى:

 الكفاءة القاعدية: -1

ىي مجمكع نكاتج التعمـ الأساسية المرتبطة بالكحدات التعميمية، كتكضح بدقة ما سيفعمو 
عمى  ظركؼ محددة، كلذا يجبالمتعمـ أك ما سيككف قادرا عمى أدائو أك القياـ بو في 

الدخكؿ دكف مشاكؿ في تعممات جديدة كلاحقة، فيي ـ فييا ليتسنى لو المتعمـ أف يتحك
 الأساس الذم يبنى عميو التعمـ.

 الكفاءة المرحمية: -2

إنيا مرحمية دالة تسمح بتكضيح الأىداؼ الختامية أك النيائية لجعميا أكثر قابمية لمتجسيد، 
 .مف الكفاءات القاعديةأك مجاؿ كىي مجمكعة  تتعمؽ بشير أك فصؿ

 امية:الكفاءة الخت -3

إنيا نيائية عملب كميا منتييا، تتميز بطابع شامؿ كعاـ. تعبر عف مفيكـ إدماجي 
 لمجمكعة مف الكفاءات المرحمية، يتـ بناؤىا كتنميتيا خلبؿ سنة دراسية أك طكر.

 الكفاءات العرضية)الأفقية(: -4

كالتي نيجية المشتركة بيف مختمؼ المكاد كالم فكريةاقؼ كالخطكات الكىي مجمكعة المك 
يجب اكتسابيا كتكظيفيا أثناء إعداد مختمؼ المعارؼ، كذلؾ أف التحكـ في الكفاءات 

العرضية ييدؼ إلى دفع المتعمميف نحك التمكف مف التعمـ في استقلبلية متزايدة، كالإىتماـ 
ي ثلبث تحكلات أساسية فياؽ العمؿ عمى تحقيؽ بتطكير الكفاءات العرضية يأتي في س

 :عممية التعمـ ىي
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 المركر مف التعمـ الذم يركز عمى المكاد، إلى تعمـ يركز عمى المتعمـ.

المركر مف التعمـ الذم يركز عمى مكتسبات يمكف تجنيدىا، نحك تعمـ يركز عمى القدرة 
مكانيات الفعؿ في سياؽ محدد.  عمى الفعؿ كا 

 فعؿ.حسف ال لى تعمـعمـ المعارؼ إالانتقاؿ مف ت

عناىا أف يكتسب المتعمـ معارؼ، كأف يتعمـ كيؼ يستفيد منيا فخلبصة الكفاءة المدرسية م
في الحياة كلا يكتفي بإكتساب عدد مف المعارؼ المتعمقة بالبيئة بؿ أف يقدر عمى العمؿ 

     (69-68، ص2008.) بف سي مسعكد لبنى،مف أجؿ صيانة ىذه البيئة
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 لفصل :خلاصة ا
 

الكفاءات، يمكننا الخركج بنتيجة إيجابية لتبنييا، ككنيا عمى الرغـ مف نقائص المقاربة ب
تسعى إلى ترقية التعميـ كتفعيؿ التعمـ كتحديثيما معا كتنمية الكفاءة لدل المتعمـ مع الأخذ 

 درات المتعمـ العقميةفي الحسباف ما يسمى بالفركؽ الفردية بيف المتعمميف، كتنمية ق
 .ية كالحركيالانفعالية كالنفسالمعرفية كالعاطفية 
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 تمهيد:

مر النظاـ التربكم كالتعميمي بتغيرات كتطكرات في طريقة كأسمكب التدريس التي يمارسيا 
دة اـ التربكم ترجع لعنات التي مر بيا النظىذه التطكرات كالتحسيالمعمـ نحك التمميذ، ك 

أسباب أىميا البحكث كالدراسات التي قامت عمى التلبميذ كالطلبب بسبب النتائج التي 
تككف كراء طريقة التدريس التي قامت بيا المؤسسات سكاء نتائج إيجابية كسيكلة اندماج 

الجيدة كغيرىا، ىذه ائج التحصيؿ الدراسي التلبميذ كعدـ كجكد عكائؽ كصعكبات ك نت
يطكركف النظاـ القائـ. كأما النتائج السمبية كالرسكب كعدـ قدرة  لتي جعمت القائميف ا

التمميذ عمى الاندماج كغيرىا ىذا جعؿ الباحثيف كالقائميف في النظاـ التربكم بتغيره أك 
 تحسينو.

 مفهوم التدريس: -1

بػو أف يػؤدم إلػى تعمػـ كنمػك  ، يقصػدف الأعمػاؿ مخطػط لػوعػرؼ التػدريس أنػو نظػاـ مػ
المتعمميف في جكانبيـ المختمفة، كىذا النظاـ يشتمؿ عمى مجمكعة مف الأنشػطة اليادفػة، 

يقػكـ بيا كؿ مف المعمـ كالمتعمـ، يتضمف  عناصر ثلبثة،  معمما، متعمما، كمنيجا 
 . دراسيا

 )30، ص2003كماؿ عبد الحميد زيتكف،(

يػػث يحػػرص خلبليػػا الأكؿ عمى نقؿ لمعمػػـ كالمػػتعمـ، حة اتصػػاؿ بػػيف اكالتػػدريس عمميػػ
 )312المرجع السابق, ص (.رسالة معينػة إلػى الثػاني فػي أحسػف صػكرة ممكنػة

ػاكف كىػك مكقػؼ يتميػز بالتفاعػؿ بػيف طرفيف رئيسػػػييف ىمػػػا المعمػػػـ كالمػػػتعمـ كحػػدكث تعػػ
المعػارؼ كالاتجاىػات كالميػارات التي تػؤدم ر مجمكعػػػة مػػػف ػػاب ىػػػذا الأخيػػػبينيمػػػا لإكسػ

 .بػدكرىا إلػى تعػديؿ لسػمككو كتعمػؿ عمػى نمػكه نمػكا شاملب متكاملب
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 )303المرجع السابؽ، ص (

يتعمـ، أم ( بأنو: "نشاط ييدؼ لمساعدة المتعمـ لكي 1997كيعرفو حسف حسيف زيتكف)
فيا ككجدانيا كحركيا، ليصبح فردا نو بيا أف ينمك معر اؼ تعميمية معينة يمكلتحقيؽ أىد

قادرا عمى تحقيؽ حاجاتو كحاجات مجتمعو". يرل حسف حسيف زيتكف أف التدريس عممية 
تقتضي تنمية المتعمـ في جميع الجكانب حتى يصبح قادرا عمى تمبية حاجاتو كحاجات 

 .مجتمعو

 (61، ص47كالاجتماعية، العددـ الإنسانية مة جيؿ العمك ىارم، مج)سمير جك 

 .كالتدريس عممية تفاعمية مف العلبقات كالبيئة كاستجابة المتعمـ

 (19، ص2010ىادم طكالبة كآخركف، )

كيعػرؼ عبػد الرحمػاف عبػد السػلبـ جامػؿ التػدريس عمػى أنػو كافػة الظػركؼ كالإمكانػات 
سػبيؿ  التػي يتخػذىا فػي ي معػيف، كالإجػراءاتتاذ فػي مكقػؼ تدريسػالتػي يكفرىػا الأسػ

 .مسػاعدة التمميذ عمى تحقيؽ الأىداؼ المحددة لذلؾ المكقؼ

 (16، ص2000عبػد الرحمػاف عبػد السػلبـ جامػؿ،(

 طريقة التدريس: -ا

كالعمؿ تعددت تعاريؼ العمماء لطريقة التدريس، فمنيـ مف يعرفيا بأنيا أسمكب للئحساس 
ذ نجحت طر الأنظمة أك مجالات م كىي تعتمد عمى يقة التدريس فيي تخمؽ عرفية، كا 

الكسائؿ لمتفكير كالشعكر كالتفاعؿ كنستخدـ لفظة طريقة أيضا في التربية عادة لمتعبير 
عف مجمكعة مف الأنشطة كالإجراءات التي يقكـ بيا المدرس كالتي تبدك أثرىا عمى ما 

مميف ب الذم يساعد المتعار بيا المعمـ الأسمك ىي الكيفية التي يخت يتعممو التلبميذ. أم
عمى تحقيؽ الأىداؼ التعميمية، كما تدؿ عمى مجمكعة الإجراءات كالأنشطة التي يقكـ بيا 
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المعمـ داخؿ الفصؿ بتدريس نشاط معيف ييدؼ إلى اكتساب معارؼ كبناء كفاءات لدل 
 المتعمميف.

 (61)سمير جكىارم، ص 

منياج الدراسي مف عمـ في تكصيؿ ما جاء في اللذم يسمكو المأنيا "النيج ادركزة بعرفتيا 
 (21، ص2015يناؿ يعقكب،.)"معرفة، كمعمكمات، كنشاطات لممتعمـ بسيكلة كيسر

طريقة التدريس ىي كسيمة الاتصاؿ التي يستخدميا الأستاذ مف أجؿ إيصاؿ أىداؼ 
 (10، ص2015.)صحراكم، الدرس إلى طلببو

يا أك تصميميا الإجراءات التي يتـ كضعمجمكع الخطط أك  قة التدريس بأنياطري تعرؼ
بناءا عمى نظريات تربكية مف أجؿ تدريس مادة معينة، كعميو ينبغي أف تلبءـ الطريقة 
اليدؼ المحدد لمدرس كتلبءـ محتكاه، كتراعي مستكيات التلبميذ كىي تتضمف الأنشطة 

اذ مف أجؿ المتبعة مف قبؿ الأستلسمككات البيداغكجية التعميمية كىي تشمؿ عمى مجمكع ا
 (172)صبرينة سميماني، ، صـ جيد لمتلبميذ كتراعي خصائصيـ.  بمكغ تعم

أف الطريقة التي يساىـ فييا المتعمـ  بما طرائق التدريس وفق المقاربة بالكفاءات: -ب
ة، مف الطرائؽ التقميدي بنفسو في بناء التعممات ىي الأنجع كالأىـ في تككينو كتعممو بدلا

بالكفاءات( يقتضي أف يككف المتعمـ ىك محكر كؿ  ىج الحديثة)التدريسفالتدريس في المنا
عمميات التعمـ، فيك الذم يطرح التساؤلات كيبحث عف الحمكؿ كما عمى المعمـ إلا 

ؿ التصديؽ كالتكجيو كالإثراء لكؿ مكتبات المتعمـ التي يبني مف خلبليا تعمماتو مف خلب
ت في تغيير أساليب التدريس الطرائؽ التي ساىم مغكية كالفكرية، كىذهمدركاتو كمعارفو ال

 مف الطرائؽ النمطية إلى الطرائؽ المعاصر كىي كالآتي:
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: تنطمؽ بيداغكجيا المشركع مف أفكار"جكف ديكم" طريقة التعمم بواسطة المشاريع -1
رم أف التربية ىي جماتية النفعية حيث يأحد أبرز ممثمي كمؤسسي الحركة أك الفمسفة البرا

د إعداد لمحياة كىي عممية نمك كتطكر كتعمـ ذات طابع اجتماعي ياة نفسيا كليس مجر الح
تيدؼ إلى بناء كتجديد مستمريف لمخبرة مع ضركرة مراعاة ارتباطيا بشؤكف الحياة ككذا 

ؿ مف القرف شركط النمك كالتعمـ. كلقد ظيرت بيداغكجيا المشركع في النصؼ الأك 
ابتكار طرائؽ كأساليب تدريسية ترتكز  الحديث الرامي إلى مثمة للبتجاه التربكمالعشريف م

عمى التجريب العممي، ىكذا باتت بيداغكجيا المشركع تشكؿ أحد المككنات الأساسية 
لمتربية الحديثة، كقد كضع أسسيا"كلياـ كمباتريؾ" تمميذ"جكف ديكم" كذلؾ ترسيخا كتطبيقا 

 عمؿ.ية التعمـ عف طريؽ اللنظر 

مكقؼ تعميمي/تعممي تتكافر فيو مجمكعة مف كلقد عرؼ المشركع بأنو: "عبارة عف 
شعارىـ بيا  الاعتبارات ككجكد المشكلبت النابعة مف ميكلات المتعمميف بعد إثارتيا كا 

ثارة رغبتيـ في البحث عف حمكؿ  شريطة تحديد الغرض بكضكح في أذىانيـ لدفعيـ كا 
اعية كسط جك ت عقمية جسمية اجتمضركرة القياـ بنشاطا مشكلبت، بالإضافة إلىلتمؾ ال

اجتماعي ديمقراطي طبيعي قصد الكصكؿ بالمتعمـ إلى النمك الفردم كالنمك الاجتماعي، 
نما يمتد إلى  كما أف مجاؿ التعميـ كفؽ ىذا المكقؼ التعممي لا يقتصر عمى الصؼ كا 

 ية كزيارات ميدانية. مى شكؿ خرجات استطلبعفضاءات أخرل خارج أسكار المدرسة ع

عبارة عف سيركرة بيداغكجية تستيدؼ بمكغ مجمكعة مف التعممات، كيعرؼ أيضا أنو: "
انطلبقا مف الكضعيات)المشكلبت( التي يعيشيا المتعممكف، كطبيعة التعمـ بالمشركع، 

ارؼ بناء عمى ترفض مبدأ صب المعارؼ في ذىف التمميذ كتكديسيا بشكؿ تراكمي، فالمع
 مشكمة تستمزـ حميا.-كضعية قبؿ المتعمميف ضمف ب بناؤىا كتسميتيا مفذلؾ يطم
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انطلبقا مما سبؽ فالتعمـ بكاسطة المشركع يحتـ عمى كؿ تمميذ بناء مشركعو بنفسو، 
كيختمؼ عف غيره، يعني أف التمميذ أصبح يمتمؾ كفاءة، أك مجمكعة مف الكفاءات نابعة 

عمؿ بالمشركع أك عميو مف الخارج. كال شخصيتو، كليست مفركضةمف ذاتو كمعبرة عف 
شراؼ كم ا يطمؽ عميو بيداغكجية المشركع إجراء كممارسة يقكـ بيا المتعمـ تحت تكجيو كا 

المدرس، بيدؼ اكتسابو كفاءات معينة، ىذه الممارسة التي تفرز إنتاجا لو قيمو. تتـ 
التي تصب في  ي. كمف بيف المشركعاتخارج المدرسة لكف في ارتباط بالمنياج الدراس

ـ عمى بناء كاكتساب الكفاءات ما يمي: تنظيـ حفؿ، كتابة طار. كتساعد المتعمىذا الإ
قصة أك دليؿ سياحي، تييئة كتنظيـ سفر أك رحمة، المشاركة في عمؿ إنساني، تصكير 

نيا تمعب دكرا فيمـ...الخ كتعتبر ىذه الإستراتيجية ميمة كأساسية في التعميـ كالتعمـ، لأ
ـ كاكتساب كفاءات معينة، التي تساعدىـ كالدفع بيـ إلى تعمفي تحفيز المتعمميف  فعالا،

 عمى فيـ الكاقع الاجتماعي.

كيعرفو العربي أسميماني أنو عبارة عف: "طريقة تقكـ عمى تقديـ مشركعات لمتلبميذ في 
صادية، سياسية،أك صيغة كضعيات تعميمية/تعممية، تدكر حكؿ مشكمة اجتماعية، اقت

حقيقي إلى دراسة ىذه المشكمة كالبحث عف جعميـ يشعركف بميؿ فية كاضحة، كبالتالي ثقا
حمكؿ مناسبة ليا بحسب قدرات كؿ كاحد منيـ. كينبغي أف يككف ذلؾ تحت إشراؼ 

 الأستاذ الذم يمعب دكر المكجو كالمنشط كالكسيط.

كار بيف المتعمميف كتقاسـ المياـ كالأد فطريقة المشركع تعتمد إذف، عمى العمؿ الجماعي،
ح حمكؿ لممشاكؿ التي تعترضيـ أثناء العممية التعميمية/التعممية، س مف أجؿ اقترالمدر كا

 مع اقتراح كتحديد أىداؼ كاضحة ترسـ معمـ مشركعيـ كتيسر ليـ عممية تقيميو.
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ات لدل كبالرغـ مف أف العمؿ بالمشركع ميـ كنافع كيستخدـ مف أجؿ بناء الكفاء
عتماد عميو لكحده في ذلؾ عكبات تحتـ عدـ الامع ذلؾ، يحتكم عمى ص المتعمميف فإف

 البناء، كمف العكامؿ التي تؤدم إلى تمؾ الصعكبات نذكر ما يمي:

يشتغؿ المتعممكف جماعة في إنجاز المشركع، لكف التنفيذ الشامؿ كالإنجاز الحقيقي لميمة 
ب منيـ في لبزمة، فمثلب، إذا طميتكفر عمى الكفاءة المعطاة يخكؿ لكاحد مف بينيـ، الذم 

شركع، كتابة رسالة فإف ميمة التحرير تككؿ إلى مف يحسف التحرير أك إلى الذم إطار الم
يتقف الخط أك الإملبء...الخ، فكؿ كاحد مف ىؤلاء المتعمميف يتكجو نحك الاشتغاؿ بما 

فاءة تحمؿ مف يريد أف يكتسب الكيعرؼ كيتقف، لكف منطؽ التعمـ عكس ذلؾ، إذ ينبغي ل
 ف تكفر عمييا كاكتسبيا مف قبؿ. جاز الميمة كليس لممسؤكلية ان

قد نجد المتعمميف يركزكف عمى كسائؿ إنجاز المشركع دكف أف ييتمكا بإعطاء تبريرات 
تكضح ضركرة استخداميـ ليذه الكسائؿ، فتقديـ ىذه التبريرات ليست ميمة ليـ، ىذا 

ي مبادئ العمؿ ك عمؿ خطير كلا يصب فكو ىؤلاء المتعممكف ىالمنحى الذم يسم
شركع، لأف ما ييـ المتعمميف ىنا، ىك الحصكؿ بأقؿ جيد ككمفة كبأقصر الطرؽ عمى بالم

 النتائج النيائية.

مف خلبؿ ما تـ عرضو حكؿ بيداغكجية المشركع، يظير الطابع الإجرائي لمكفاءة جميا في 
شركع الذم تـ التخطيط كالإنجاز لممميذ يساىـ في عمميتي بيداغكجية المشركع، لأف التم

اؽ عميو، كيحدد مراحمو. فالمتعمـ يبحث عف حمكؿ كيجرب نظريات، كيحاكؿ تطبيؽ الاتف
معارؼ تصريحية كي ينجز الميمة المنكطة بو. فيك يمر مف الإطار النظرم إلى العمؿ 

عطائ خاضعة  يا قيمة عممية كعمميةكالفعؿ مف أجؿ التحقؽ مف المعارؼ التي تمقاىا كا 
ت التعممية أك سياؽ التعمـ، مع إمكانية نقميا ركؼ العمؿ كالكضعيالمتعديؿ حسب ظ
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دماجيا في سيركرات تعممية مختمفة، لأف التحكـ في كفاءة ما كما قاؿ جيكرداتكديقتشي،  كا 
 ل.     يعني القدرة عمى تنظيـ عمميات التحكيؿ مف كضعية مينية إلى كضعيات مينية أخر 

 المشكلات:  طريقة حل  -2

ت فكائدىا كنجاعتيا  في العممية التعميمية/التعممية بالنسبة لقد أثبتت طريقة حؿ المشكلب
لممعمميف كالمتعمميف. كترجع ىذه الطريقة كطريقة في التدريس إلى أعماؿ جكف ديكم، 

ة الفاعمة كالناشطة الذم نادل في بداية القرف العشريف بأف التعمـ الجيد يقتضي المشارك
ف فييا المشكلبت التي تكاجو المتعمـ في كاقعو اربة بيداغكجية تكك ممتعمـ، حيث اقترح مقل

المعيش، كنقطة انطلبؽ لتحقيؽ التعممات مع تركيزه عمى التعمـ الذاتي، كلقد أثبتت 
ئج الدراسات التجريبية عمى أف أسمكب حؿ المشكلبت ساعد كثيرا المتعمميف عمى بمكغ نتا

دكنيا كسبيؿ لمتعمـ العصامية التي يتخ كفاءات المينية، بسببأحسف عمى مستكل ال
الراىف كبمكغ المعرفة. كلقد شاع استخداـ مصطمح "حؿ المشكلبت" بصفة طريقة مف 
طرؽ التدريس التي تيدؼ إلى تنمية عدد مف الميارات الفكرية أك الأدائية لدل المتعمـ 

سبيا في حؿ ات كالمبادئ التي اكتتكظيؼ المعارؼ كالقدر كتكفر لو البيئة المناسبة ل
ت ذات علبقة بالبيئة أك المجتمع أك الحياة العممية، كيمكف تعريؼ ىذه الطريقة المشكلب

كما يمي: "ىي طريقة بيداغكجية تسمح لممتعمـ بتكظيؼ معارفو كتجاربو كقدراتو المكتسبة 
يعتبرىا مراد أنشطة تعمـ متعددة. ك كبتكجيو مف المدرس، كذلؾ اعتمادا عمى ممارسة 

رائؽ التي تـ التركيز عمييا في التدريس بالكفاءات، كذلؾ ( مف الط2002لأميف)دندش كا
لمساعدة التلبميذ عمى إيجاد حمكؿ لمكقؼ المشكمة بأنفسيـ، انطلبقا مف مبدأ ىذه الطريقة 

 جريب.التي تيدؼ إلى تشجيع التلبميذ عمى البحث كالتنقيب كالتساؤؿ كالت

ر في المتعمـ ركح ريقة تدعك إلى البحث كتثي( فيي: "ط2005)كحسب فريد حاجي
التساؤؿ الذم يحتاج إلى إجابة كتعد آلية لبناء المعرفة، كما أنيا تركز عمى نشاط المتعمـ 
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حيث تفسح لو المجاؿ لمتفكير. كبمعنى آخر فإف أسمكب حؿ المشكلبت، يسعى إلى 
ية، كاستثمارىا إدماج مكتسباتو القبمدة)مشكؿ(، يتطمب منو كضع المتعمـ أما كضعية معق

 مكب يساعده عمى إيجاد حؿ لممشكمة المطركحة.بأس

مف خلبؿ ما سبؽ ذكره يمكف القكؿ أف المبدأ الأساسي الذم تقكـ عميو ىذه الطريقة، ىك 
ماـ أف التلبميذ ىـ الذيف يساىمكف بفعالية في تطكير كبناء معارفيـ، عف طريؽ كضعيـ أ

مى تقديـ المساعدة ضمف ىذه الطريقة ع ر دكر المعمـ)المدرس(مشكؿ معيف، كيقتص
 المنيجية ليـ)التلبميذ(، كفي اختيار الكضعيات التعميمية المناسبة.

التعاكني يزداد استخدامو في  أخد الاىتماـ بالتعمـ لقدطريقة التعمم التعاوني:  -3
فعيؿ عممية، مما يزيد مف تمعممية التعميمية/التالمدارس، بحيث أصبح التمميذ فيو محكرا ل

ي ىذه الطريقة التي تبرز دكره عمى أنو الأساسي في فعاليات ىذا التعمـ دكر المتعمـ ف
كالذم يرتب التلبميذ في مجمكعات كتكميفيـ بعمؿ أك نشاط كيقكمكف بو مجتمعيف 

جرم في إطار تعاكني متعاكنيف في جك مريح خاؿ مف القمؽ كالتكتر. كىك التعمـ الذم ي
ا، بالاعتماد عمى النشاط الفردم لكؿ متعمـ، قسـ، ينجزكف عملب ميف المتعمميف داخؿ الب

كمف أىـ سماتو أنو يؤدم إلى إحداث التفاعؿ بيف التلبميذ، فينمي القدرة عمى التعاكف في 
 حؿ المشكلبت، كيحارب العزلة كالانطكاء كالتمكقع حكؿ الذات. 

قسـ عف ك طريقة بيداغكجية تفاعمية تتـ بالكني ىالتعاعريؼ أف التعمـ يتضح مف ىذا الت
 طريؽ العمؿ الجماعي بيف المجمكعات. 

أما ديكم فيرل بأنو: "عممية نشطة كحيكية، كتقكـ في الأساس عمى دعـ رغبة التلبميذ 
للئطلبع الحقيقي عمى العالـ الذم يحيط بيـ، بحيث يككف ىذا التعمـ متمركزا حكؿ 

 .أنشطتو الاجتماعية"لتطكر في اىتماماتو ك تعمـ كمستجيبا لمدل االم
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( بأنو: " الإستراتيجية التي يتعمـ مف خلبليا المتعمميف مف بعضيـ 1999كعرؼ رياف)
ضمف مجمكعات صغيرة العدد غير متجانسة، بحيث يعممكا عمى تعمـ المفاىيـ كالميارات 

تعمـ عمى بادؿ، بحيث يحصؿ كؿ مكالتعميميات، مف خلبؿ التفاعؿ كالتعاكف المت
فرد دكر معيف، بينما يقتصر دكر المعمـ عمى المراقبة زميمو، كيككف لكؿ  المساعدة مف

كالإشراؼ كالتكجيو كالتعزيز لأداء المجمكعات المختمفة، مع تقديـ التغذية الراجعة عند 
مف المجمكعة الضركرة، كما يككف التنافس ما بيف المجمكعات كليس ما بيف المتعمميف ض

 الكاحدة.

تعاكني عمى أنو أحد نتاجات التربية المعاصرة أما منظمة اليكنسكك فقد عرفت التعمـ ال
 حيث يتعاكف التلبميذ مف خلبلو لتعميـ أنفسيـ بأنفسيـ ضمف المجمكعة الكاحدة.

 كمف خلبؿ ىذه العينة مف التعاريؼ المذككرة فإنو يمكف استنتاج الحقائؽ الآتية:

 اصرة.عمـ كالتعميـ الفعالة المعتراتيجيات التتعاكني أحد استعمـ اليمثؿ ال 
  يعتبر المتعمـ محكر العممية التعميمية/التعممية في ىذا النمط مف أنماط التعمـ

 الفعالة.
  يعمؿ المتعمميف ضمف مجمكعات صغيرة العدد، كغير متجانسة في قدراتيا

 كميكليا كاىتماماتيا.
 قشة كالعرض.منامـ أساليب الحكار كاليتضمف ىذا النمط مف التع 
 تكجيو كالإرشاد كالمراقبة كالتعزيز.يقتصر دكر المعمـ عمى ال 
  تتمثؿ نتاجات التعمـ في ىذا الأسمكب في تنمية ميارات اجتماعية كشخصية

 متنكعة كايجابية.
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  يقكـ ىذا النكع مف التعمـ عمى أساس التفاعؿ الايجابي بيف عناصر أفراد
 ثة إلى ستة مختمفيدد أفرادىا ما بيف ثلبختمفة، الذم يتراكح عالمجمكعة الم

 القدرات كالاستعدادات، مف أجؿ إنجاز ميمة تعميمية كتحقيؽ ىدؼ مشترؾ.
  كما يعتمد نجاح أك فشؿ المتعمـ في المجمكعة، عمى نجاح أك فشؿ باقي

 المتعمميف كيتـ تقكيـ المتعمـ داخؿ المجمكعة كفؽ محاكاة مكضكعة مسبقا.

يع المتعمميف عمى بناء ىك: "القدرة عمى تشجأف التعمـ التعاكني ( 1996كيرل جكناسيف)
المعرفة اللبزمة لتعمـ أكثر بقاء، كأف بيئة التعمـ التعاكني تدعـ بناء المعرفة مف خلبؿ 

المفاكضة الاجتماعية مما يجعؿ مف إستراتيجية التعمـ التعاكني بمكرة لفكر كملبمح 
 المدخؿ البنائي.

 الية:ى تحقيؽ الأىداؼ التالتعمـ التعاكني إل كيمكف أف تيدؼ طريقة

  تحسيف تقدير المتعمـ لذاتو، كذلؾ مف خلبؿ إدراكو أف لكؿ فرد ما يميزه مف
 ملبمح القكة، التي يمكنو مف الاستفادة منيا في مكقؼ التعمـ التعاكني.

  لممحتكل.تزداد دافعية الطالب المتعمـ الداخمية نتيجة لزيادة فيمو 
 لتعاكف المتعمميف مع  ارج نطاؽ حجرة الدراسة نتيجةقات داخؿ كختحسيف العلب

 بعضيـ البعض
 .تحسيف الأداء الفردم لكؿ تمميذ نتيجة لتعمميـ سكيا بشكؿ متفاكت 
  يؤدم ىذا النكع مف التعمـ إلى تقميؿ إعادة أك تكرار التدريس بكاسطة المعمـ، حيث

 ضيـ البعض.يمجأ أعضاء المجمكعة إلى بع

في تككيف المفاىيـ كالمدركات كيكسب ذف يسعى إلى جعؿ المتعمـ نشطا لتعاكني إفالتعمـ ا
تعممو معنى مقبكلا يتمثؿ في شعكره بأف التعاكف في التعمـ ىك طريقة لمنجاح كمنو يبني 
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معرفتو لكحده كيكظفيا في حياتو، كىذه ىي فكرة النظرية البنائية التي تنظر إلى التعمـ 
   مى أنو نشاط المتعمـ.ع

ـ مف ايجابيات كفعميات كؿ مف طريقة بيداغكجية كفي الأخير يمكف القكؿ بأنو عمى الرغ
المشركع كطريقة حؿ المشكلبت كطريقة التعمـ التعاكني في المكقؼ التعممي/التعميمي 
كالمستمدة مف أفكار الفيمسكؼ "جكف ديكم" الذم جعؿ المدرسة ىي طريؽ المتعمـ إلى 

إلا أف تطبيؽ ىذه  شكلبت في المستقبؿ،لتي تعده لمجابية الملحياة، كىي المؤسسة اا
الطرائؽ في عممية التدريس كحدىا غير كاؼ، إذ أف نجاحيا مرىكف بتطبيؽ طرائؽ 

سمير )كأساليب تعمـ حديثة أخرل إلى جانبيا، كىذا مف شأنو رفع الفعالية التربكية.
  (61جكىارم،ص

 الكفاءات:تعريف التدريس ب -2

أنو '' تدريس يستيدؼ تنظيـ ( التدريس بالكفاءات عمى 2004ب بيرنك" )يعرؼ " فمي
المعرفة كتنشيط آليات اكتسابيا كاستخداـ الكاقع كاستثماره، إنو تدريس ييدؼ لتككيف 
كتأىيؿ التمميذ للبنخراط في الكاقع كالتسمح بمعرفة منظمة تسمح لو بالتصرؼ الفعاؿ 

 اجة.''كف المعرفة أثناء الحيضيا لصالحو كبيذا تكلتجاكزىا أك ترك 

 ىذا التعريؼ نحدد ثلبث نقط أساسية لمتدريس بالكفاءات: كانطلبقا مف

 اليدؼ مف التدريس ليس المعرفة في حد ذاتيا بؿ كيفية الحصكؿ عمييا كتنظيميا. -

 ييدؼ التدريس بالكفاءات إلى إعداد الفرد لمتكيؼ مع كاقعو. -

 مكاقؼ التي تكاجيو.الفرد الى تجاكز يمة تساعد عمالمعرفة كس -

خر التدريس بالكفاءات يندرج ضمف تحديد المفاىيـ المتعمقة بيذا النكع مف كفي تحديد آ
 التدريس نجد أف التدريس بالكفاءات يتضمف:
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 ''إدماج التمميذ في كضعيات تجعمو يشارؾ بنشاط في بناء كفاياتو''. -

 رفة كعدـ تجزئتيا.المعني إدماج المحتكيات ك مفيكـ البنية: كالتي تع -

 يتمحكر التعمـ حكؿ مياـ ينجزىا المتعمـ.مفيكـ الميمة:  -

 مفيكـ الكضعية: أم كضع المتعمـ في مكقؼ يسمح لو بانجاز عمؿ.  -

  (83-82، ص2015) رمضاني مصطفى، 

 نشأة المقاربة بالكفاءات: -3

 اخر الستينات كبدايةفكرة الكفايات في أك  ظير مفيكـ البرامج التعميمية القائمة عمى
العشريف في الكلايات المتحدة الأمريكية فيك ليس جديد لأنو ظير  السبعينات مف القرف

كىك أحد  1918مفيكـ ىذا النكع مف البرامج في كتاب منيجي لي فرانؾ ليمبكبيت عاـ 
مس ناقش مدخؿ الكبار التربكييف في ىذا الكتاب كصؼ منيجا طبؽ في كلاية لكس ألج

ص النظرية فرانؾ ليمبكبيت في أف كممة ج التعميمية، كتتمخلنشاط في بناء البرامتحميؿ ا
المنيج تعني سمسمة مف الأشياء ينبغي لممتعمميف القياـ بيا كمعايشتيا بطريقة تنمي 

 قدراتيـ لأداء الأعماؿ. 
يذه الفكرة كمعاصرييما منذ سنكات طكيمة ل chantemsك bobbitلقد أسيـ كؿ مف 

ثراء عم عطاء الأكلكيةميات البر كا  لتحميؿ النشاط كالعمؿ مف أجؿ تعميـ  امج التعميمية كا 
الطمبة أداء الأنشطة كالأعماؿ، إلا أنيـ لـ يقدمكا خططا تفصيمية لما ينبغي أف يتقدما 

مف مكاقؼ تعميمية مقابؿ كؿ نشاط أك عمؿ، كىذا ما جعؿ الباحثكف في نصؼ القرف أف 
يؤديو كىي ليس  ف يتعممو الفرد لكيمنصبة عمى ما ينبغي أأف تككف ىناؾ أىداؼ  يمحكا

 كؿ ما يدرسو أك يعرفو.           
 ( 63، ص2003)سييمة محسف، 
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 1952( في عاـ lucienkennyكبدأ الاىتماـ بتزايد باتجاه المعمـ في ضكء فكرة عف)
 قامت بعض الكلايات 1968في دراستو التي أعدىا حكؿ إعداد المعمميف كفي عاـ 

إعداد قكائـ لكفايات التربية معممي المرحمة متحدة الأمريكية ب كالجامعات في كلايات
لمياـ تعميمية اللبزمة لمعممي  1968الابتدائية كقد تكصؿ فريؽ مف جامعة فمكريدا عاـ 

ت المرحمة الابتدائية في خمسة مياـ الرئيسة ىي: التخطيط لتعميـ، كاختيار المحتكيا
ىداؼ السمككية، كتقكـ ات ملبئمة لبمكغ الأ، كاستخداـ إستراتيجيالتعميمية كتنظيميا

( لتربية toleadoإنتاجات التعميـ، كتحمؿ المسئكليات المينية، كما ظيرت قائمة لكفاية )
كفاية فرعية بيدؼ تقكيـ برامج  818معممي المرحمة الابتدائية تكصمت إلى تحديد 

  كزيادة فعالياتيـ. تحسف مف طرؽ إعدادىـ حمة الابتدائية بصكرةالتربكية لمعممي المر 
في دائرة معارؼ بحكث التربكية التي اىتمت باتجاه  1996إف ىذا المصطمح ظير عاـ 

الكفايات، كىكذا بدأ الاتجاه ينمك إلى أف أصبح ىناؾ ما يسمى بالبرامج التعميمية القائمة 
ا، قبؿ الخدمة كفي أثناىعداد المعمـ كتدريبو عمى الكفاية، أقيـ بضكئيا كضع برامج إ

 ارؼ كالاتجاىات كالسمكؾ المطمكب أداءه مف قبؿ المعمميف.تتحدد فييا المع
حددت مميزات فكرة الكفاية بالتفاتيا إلى قدرات الفرد كحاجاتو كفي تأكيد  1994كفي عاـ 

سا لتقكيـ أداء أىداؼ كالعمميات المشتركة التي تشكؿ ىذه الأىداؼ بيا كتستخدـ أسا
 . الفرد

 (64)المرجع السابؽ، ص                                             
كانت مشكمة نقص الفعاليات في مستكل التربكم في الجزائر ككذا الخطكات السريعة التي 

تشيدىا تطكرات الحاصمة في العمكـ كالتكنكلكجيا، كالإبداعات المختمفة كالتحكلات 
ت إلى ؾ مف عكامؿ التي أدطني كالمحمي... كؿ ذلمى مستكل الدكلي كالك الاجتماعية ع

، 2009.)بكبكربف بكزيد،تبني عممية الإصلبح كتفكير في التخمي عف المقاربة بالأىداؼ
 (53ص

كىذا ما أدل إلى إعادة النظر في نظامنا التربكم باعتماد إصلبح شامؿ يرتكز أساسا 
كالدكلية، ي كؿ تحكلات المحمية لجديدة، كمضاميف تراععمى بناء المناىج كفؽ المقاربات ا
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ف مف تنشئة جيؿ قادر عمى التكيؼ مع قيـ الحرية كالديمقراطية كحقكؽ حتى تتمك
الإنساف كيظؿ مرتبط بيكيتو كتراثو، كمستعد لدفاع عف الذات الكطنية في كؿ المكاقؼ 

 . كميما كانت الظركؼ
 (3، ص2004)بكبكر كآخركف،

 ات:اربة بالكفاءمبادئ المق-4

لمكتسباتو السابقة، بغية ربطيا بالمعمكمات كيتمثؿ في استرجاع التمميذ البناء: بدأ م -1
 جديدة كحفظيا في ذاكرتو البعيدة

يتمثؿ في ممارسة الكفاية بغية التحكـ فييا، كىي المقدرة عمى  مبدأ التطبيق: -2
 التصرؼ في كضعية ما.

مرات للبكتساب المعمؽ ـ عدة الميا ؼ المتعمـ بنفسكتتمثؿ في تكميمبدأ التكرار:  -3
 لمكفاءات.

يسمح ىذا المبدأ لممعمـ بالربط بيف أنشطة التعمـ كالتقييـ كالتي ىدفيا مبدأ الترابط:  -4
 تنمية الكفاية.

فالإدماج يقكد المتعمـ إلى الحصكؿ عمى جممة مف المعارؼ كالميارات مبدأ الإدماج:  -5
دماجيا كفؽ ىدؼ.معا لحرص عمى تحريكي  (26-25، ص2006محمد الطاىر كعمي،) ا كا 
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 نظريات المقاربة بالكفاءات:  -5

 النظرية البنائية:  -1

إف الأساس الذم نشأت منو المقاربة بالكفاءات ىي المدرسة البنائية التي ظيرت كردة 
لمنظكر البنائي فعؿ عف المدرسة السمككية التي تحصر التعمـ في )المثير كاستجابة(، أما ا

 -الذات -ة في الجسـ ىي الذات )المؤثريستمزـ كجكد قابمي ؽ مف أف حصكؿ التأثيرفينطم
الاستجابة(، لقد أثرت البنائية عمى التصكرات التعميمية حيث كجو الفعؿ التربكم نحك 
ثارة  كضعيات تفاعمية تثير لدل المتعمـ الحاجة إلى البحث كصياغة المشكلبت، كا 

مى فكرة مركزية كرات الديداكتكية عبداع كتقكـ ىذه التصخمؽ فرص المبادرة كالإالقضايا، ك 
تجعؿ مف المعرفة السيككلكجية بطفؿ منطمقا لبناء كضعيات تعمـ تسمح لمتمميذ اكتساب 

مفيكـ أك عممية معينة كذلؾ اعتماد عمى إدماج ىذا المتعمـ داخؿ محيط يتيح لو استعماؿ 
اس إلى التمثؿ مف الارتقاء مف الإحسى ىذا المحيط كتمكنو كسائؿ إستراتيجية تؤثر عم

  ناء.كالب

 النظرية المعرفية:  -2

يرل المعرفيكف أف السمكؾ كظيفة لمفرد كيؤكدكف عمى البيئة المعرفية لا تتألؼ فقط مف 
معارؼ سابقة لمتعمـ كلكنيا تتضمف بالإضافة إلى ذلؾ الاستراتيجيات التي يكظفيا الفرد 

ميف عمى الرغـ ؾ تفاكت بيف المتعمىف، كىذا يعني أف ىناالمكقؼ التعميمي الرالممعالجة 
مف تشابو ظركفيـ الخارجية، ذلؾ أف الاستراتيجيات التي يمتمككنيا ىي المسئكلة عف 

معالجة المكقؼ التعميمي الراىف كىذا يعني أف ىناؾ تفاكتا في بناييـ العقمية، كعمى ىذا 
نيات الذاتية ة تعميمية عمى الإمكازكف كثيرا في أم عمميالأساس فإف المعرفيكف يرك

 .مـلممتع
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  نظرية معالجة المعمومات: -3

ىناؾ عكامؿ عديدة أدت إلى ظيكر ىذه النظرية أىميا الأبحاث المتطكرة التي حدثت في 
مجاؿ الإعلبـ الآلي، كذلؾ نظرا لمتشابو الكبير بيف الحاسكب كالذاكرة الإنسانية في 

 ىي:خلبؿ ثلبث مراحؿ ك  حاسكب يؤدم كظيفتو مفمعمكمات، فإذا كاف المعالجة ال

 .مرحمة إدخاؿ المعمكمات 
 .مرحمة المعالجة كتنفيذ البرامج 
 مرحمة إخراج المعمكمات 

كذلؾ الأمر بالنسبة للئنساف فإنو يمر بيذه المراحؿ في معالجتو لممعمكمات كتتمثؿ 
 فيما يمي:

 لحكاس.ارجية عبر ابؿ فييا المثيراث الخمرحمة تسجيؿ المعمكمات التي يستق 
  يقكـ الإنساف باسترجاع المعمكمات كتكظفيا بحسب مرحمة الاسترجاع حيث

 المكاقؼ التي يكاجييا.

إذا فعممية التعمـ تتأثر كسمبيا  بالكيفية كالظركؼ التي تمت فييا ىذه العمميات كالتي 
 (103-102، ص2017ف برزكؽ، كمابمق)  . يمعب فييا العامؿ الذاتي الشخصي دكرا بارزا

 كفاءات:مكانة المعمم في بيداغوجية ال -

إف المعمـ في إطار المقاربة بالكفاءات مطالب بالتخمي في كثير مف الأحياف عف الطريقة 
الاستنتاجية في التدريس، فعميو أف يككف منظما لمكضعيات، منشطا لمتلبميذ، حاثا إياىـ 

مصادر البحث كالتقصي في ال كف، كمسيلب ليـ عمميةعمى الملبحظة كالتشاكر كالتعا
عرفة)كتب،مجالات،جرائد،قكاميس،مكسكعات،أقراص مضغكطة،انترنت المختمفة لمم
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الخ...( كبقدر ما يككف بحاجة إلى الكسائؿ التعميمية ستككف حاجتو أكثر إلى ابتكار 
 كضعيات التعمـ التي يكاجو فييا المتعمـ مشكلبت كينجز مشاريع.

عمـ ينظـ في كرشة فنية، يدعـ التميداف رياضي أك  دربا كما يحدث فيبح ميص -
 كضعيات معقدة، يخترع مشاكؿ كتحديات، يقترح ألغازا كمشاريع.

 دكره شديد الأىمية، لكنو لا يحتكر الكممة كلا يحتؿ صدارة المسرح. -

 ينبغي أف تتطكر كفاءتو المينية، باعتماد التككيف الذاتي. -

 ت الكساطة(.كخمؽ كضعيايمية)تصكر ندسة التعمبناء الي -

 ينية كالتعديؿ الدقيؽ للؤنشطة كالتعممات.الملبحظة التكك  -

إشراؾ المعمـ كالأستاذ في استراتيجية التغيير مف البيداغكجيا المركزة عمى المعارؼ إلى  -
  ضركرة. البيداغكجيا المركزة عمى التككيف بكاسطة المقاربة بالكفاءات، يعتبر أكثر مف 

 (238-237، ص2016د النبي،) فاتحي عب 

 ربة بالكفاءات:أهداف المقا -6

 إف ىذه  المقاربة تعمؿ عمى تحقيؽ جممة مف الأىداؼ نذكر منيا:

إفساح المجاؿ أماـ ما لدل المتعمـ مف طاقات كامنة كقدرات لتظير كتتفتح كتعبر عف  -
 ذاتيا.

 سره لو الفطرة.ت التي تتناسب كما تيبمكرة استعدادتو كتكجيييا في الاتجاىا -
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فكير المتشعب، كالربط بيف المعارؼ في المجاؿ الكاحد تدريبو عمى كفاءات الت -
كالاشتقاؽ مف الحقكؿ المعرفية المختمفة عند سعيو إلى حؿ مشكمة أك مناقشة قضية أك 

 مكاجية كضعية.

 ت كاقعية.تجسيد الكفاءات المتنكعة التي يكتسبيا مف تعممو في سياقا -

التداخؿ كالإندماج بيف الحكؿ المعرفية دراؾ تكامؿ المعرفة كالتبصر براتو عمى إزيادة قد -
 المختمفة.

 سير الحقائؽ، كدقة التحقيؽ كجكدة البحث كحجة الاستنتاج. -

إستخداـ أدكات منيجية كمصادر تعميمية متعددة مناسبة لممعرفة التي يدرسيا كشركط  -
 إكتسابيا.

 بو.ظكاىر المختمفة التي تحيط مة للؤمكر كالككيف نظرة شامة عمى تالقدر  -

 الاستبصار كالكعي بدكر المعمـ كالتعميـ في تغيير الكاقع كتحسيف نكعية الحياة. -

 (     93-92، ص2012) عياش حمك، 

 مزايا مقاربة بالكفاءات: -7

 تساعد المقاربة بالكفاءات عمى تحقيؽ الأغراض الآتية:

 ارية:نشطة والإبتكبيداغوجية الالطرق التبني  -1

لطرائؽ البيداغكجية ىي تمؾ التي تجعؿ المتعمـ محكر العممية مف المعركؼ أف أحسف ا
التعممية، كالمقاربة بالكفاءات جاءت لتكرس ذلؾ إذ أنيا تنادم بإقحاـ المتعمـ -التعميمية

ز المشاريع كحؿ في أنشطة ذات معنى بالنسبة إليو، منيا عمى سبيؿ المثاؿ إنجا
 ك فكجي أك جماعي.لبت، إما بشكؿ فردم أالمشك
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 تحفيز المتعممين عمى العمل: -2

يترتب عف تبني الطرؽ البيداغكجية النشطة أف يتكلد لدل المتعمـ الدافع لمعمؿ، ككنو يعي 
ما تحممو كضعية التعمـ مف معنى، لربطيا بكاقعو المعيش كاستغلبؿ مكتسباتو في 

 يفترض أف ككف جديدة. المدرسة، لحؿ مشكلبت المدرسة كخارج

ىذه المقاربة التخفيؼ مف حدة حالات عدـ انضباط المتعمميف في كما ينجر عف تبني 
القسـ أك قد تزكؿ، ذلؾ لأف كؿ كاحد منيـ سكؼ يكمؼ بميمة تناسب كتيرة عممو 

 كتتماشى كميكلو كاىتماماتو.

كساب الاتجاهات والميول -3  والسموكات الجديدة: تنمية المهارات وا 

ت المتعمـ العقمية المعرفية كالعاطفية الانفعالية تعمؿ المقاربة بالكفاءات عمى تنمية قدرا
عداد المشاريع التي ينبغي أف -كالنفسية الحركية اعتمادا عمى الكضعيات/المشكلبت كا 

 تنطمؽ مف كاقعو المعيش كأف ترتبط بو.

 عدم إهمال المحتويات ) المضامين(: -4

نما سيككف لا تعني استبعاد ال المقاربة بالكفاءات فإ إدراجيا في إطار ما ينجزه مضاميف كا 
المعمـ لتنمية كفاءاتو كذلؾ بجعميا قابمة للبستعماؿ، الأمر الذم يسمح برفع مدلكليا لأنيا 
تربط بكاقع المتعمـ كحياتو مف كؿ جكانبيا النفسية منيا كالاجتماعية كالثقافية الاجتماعية. 

نمافالمحتكيات لا تقدـ ا الأخيرة مع كضع  تساعد عمى طرح ىذه لحمكؿ لممشكلبت كا 
الفركض كالتكيف بالنتائج. كمف ثمة اتخاذ القرارات المناسبة. إف الكفاءة مف ىذا المنظكر 
نما بحصر الجكاب  لا يعبر عف قيمتيا بكمية المعارؼ كالمعمكمات التي يكتسبيا المتعمـ كا 

مى كذلؾ بمدل قدرتو ع في حيف نجنبو تمؾ؟ ك نعممو ىذه المحتكيات عف السؤاؿ: لماذا
 تكظيفيا في حياتو اليكمية.
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 اعتبارها معيارا لمنجاح المدرسي: -5

تعتبر المقاربة بالكفاءات أحسف دليؿ عمى أف الجيكد المبذكلة مف أجؿ التككيف ستأتي 
 .تحكـدىا عمى بيداغكجية البثمارىا كذلؾ لأخذىا الفركؽ الفردية بعيف الاعتبار كاعتما

 (84، ص2011) العرابي محمكد، 

 قائص المقاربة بالكفاءات:ن -8
رغـ ايجابيات ىذه المقاربة إلا أف ىناؾ بعض الجكانب المظممة منيا لأنو لا يمكف بناء 
الكفاءات إلا مف خلبؿ تحسيف الكضعية المرفقة ليا كذلؾ بمكاجية المشاكؿ المطركحة 

لكضعية في المدرسة يمكف حقا تكفير تمؾ اائؿ كتقنيات، لكف ىؿ مف إمكانيات ككس
 الجزائرية.

سؤاؿ يبقى مطركح لأف عدـ التحضير الكافي لتطبيؽ ىذه المقاربة عرقؿ حركيتيا عمى 
كؿ المستكيات، بداية مف المعمـ الذم تغيرت أدكاره مف ممقي المعارؼ إلى مجرد مشرؼ 

و تطبيقو رغـ عدـ إدراكمييء لو كمجبرا عمى  كمكجو ككجكده أماـ نمكذج تدريس غير
بدييي أف لا يككف ىناؾ تغير فقط في نمط الخطاب كبقي المعمـ عمى لمضمكنيا، فمف ال

طريقتو السابقة يعمؿ عمى تمقيف المعارؼ. لذلؾ يمكف القكؿ أف ليس ىناؾ قطيعة بينيا 
 قة تعميمو لذا يجب أفكبيف المقاربة بالأىداؼ. لأف الاختلبؼ يكمف لدل الأستاذ كطري

و يقدـ الشرح الكافي كالإحاطة الشاممة حسب المعرفية التي تجعمتتكفر لديو الكفاءة 
متطمبات المنيج، إضافة إلى الكفاءة البيداغكجية التي تتعمؽ بكيفية إيصاؿ المعارؼ عمى 

أحسف صكرة لتمكيف المتعمـ مف المتابعة السميمة كما تستمزمو مف عناصر لمتشكيؽ 
مناسبة لمتدريس، كالاستراتيجيات ال تعميمية كتطبيؽ الطرؽحسف تكظيؼ الكسائؿ الك 

 إضافة إلى القدرة عمى البحث المتكاصؿ كالمكاكبة المستمرة لممستجدات في ميداف التربية.
كؿ ىذه الكفاءات تستكجب جممة مف العكامؿ المحيطة بالمينة سكاء عمى المستكل 

 ني.النفسي، أك الميني، أك العقلب
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المعمميف الذم يعتبر صماـ ف التربكييف كالمفتشيف ك يداغكجي لممشرفيضعؼ التككيف الب
الأماف الذم يضمف فعالية كنجاح أم مقاربة بيداغكجية، كللؤسؼ الشديد قد بيف الكاقع 
المر ضعؼ التككيف عمى حد سكاء حكؿ مفاىيـ أىداؼ المقاربة ككيفيات تطبيقيا ما 

ذا الضعؼ إلى كضع مف أجمو. كيعكد ىي تحقيؽ المسعى الذم أخفؽ عممية الإصلبح ف
بات المادية لعدـ كفاية المؤسسات المكمفة بالتككيف كمحدكدية القدرات الاستيعابية الصعك 

كقمة الكسائؿ التقنية البيداغكجية الضركرية لتحضير مؤسسات التككيف، إضافة إلى 
يصعب  مما أدل إلى خمؽ فائضتكثيؼ التككيف عمى حساب تككيف النكعية كالنخبة 

.داف. كىي نفس المشاتسييره في المي  كؿ التي تلبزـ المدرسة الجزائرية إلى اليكـ
عدـ قراءة المناىج كالسندات قراءة تحميمية بسبب كثرتيا ككذا الإختلبلات المكجكدة بيف 

تغيرات المناىج كالكثيقة المرفقة نظرا لعدـ إخضاعيا لمتجريب. الشيء الذم أدل إلى ال
صب عمييا الكـ  ( ما2011مناىج -2009تحقيقات -2008حقيقاتالتي مستيا )ت

التحكيؿ، الشيء  -الإدماج -التدريس بالكضعيات -اليائؿ مف المفاىيـ الجديدة كالكفاية
الذم جعمو مبيمة كضعية الفيـ ك التطبيؽ عمى المعمميف كالأساتذة، بالإضافة إلى 

تعتبر غير كافية، متقيات الجيكية التي الأياـ التربكية كالماقتصار التككيف عمى الندكات ك 
 كف مدة التككيف قصيرة إضافة إلى قمة المصادر كالمراجع.ك

خمؽ صعكبة في التكامؿ بيف التعميـ النظرم كالتطبيقي نظرا لنقص المكارد اللبزمة كتعقيد 
 (126 -125، ص2017)جدم مميكة، الأشياء عكس تبسيطيا.  

 التدريس بالكفاءات:ن في ه المعمميت التي تواجالصعوبا -10

مـ في التدريس بالكفايات إلا الجامعة الخريفية التي نظمتيا مديرية التربية عدـ تككيف المع
بمتقف مكلكد قاسـ )إيفرم(  2001نكفمبر  14ك 10حكؿ المقاربة بالكفايات ما بيف 

ات لؾ تمثؿ في بعض الندك كرقمة، كلفائدة معممي السنة أكلى ابتدائي فقط ما عدا ذ
مف لـ يحضر لأم منيا، فالمقاربة بالكفايات ما زالت  ياـ الدراسية كىناؾالتربكية   أك الأ

أف زرع النبات يستكجب التربة »غير كاضحة في أذىاف المعمميف لجدتيا كمف المعمكـ 
دة. لأف الملبئمة، كىذا يعني أف تككيف المدرسيف شرط أساسي لإدماج مفاىيـ تربكية جدي
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ات كتغيير قناعات مترسخة منذ ي المفاىيـ كالتصكر جديد يتطمب تغييرا ف ممارسة ما ىك
سنيف ظمت تشكؿ عائقا أماـ التجديد، كما يتطمب إعداد المدرسيف الممارسيف  بأدكات 
إجرائية ملبئمة، كجعميـ في مكاكبة دائمة لمستجدات الحقؿ التربكم عف طريؽ إعادة 

  «.تككيف الممارسيف
نما تخرجكا مف عمميف لـ يعدكا أصلب أف ىناؾ فئة مف المقد يعكد السبب إلى  لمتعميـ كا 

 .الجامعة كتكظفكا مباشرة بعد نجاحيـ في المسابقة التي تنظميا مديرية التربية

كما يمكف أف تككف الخصائص المتعمقة بالتمميذ ىي السبب ففي القسـ الكاحد نجد التلبميذ 
ب صعكبات التعمـ فيصعاسيا، كالذيف يعانكف لذكاء، كالمتأخريف در الأذكياء كمتكسطي ا

فصؿ »عمى المعمـ الاىتماـ بكؿ فئة عمى حدة، خاصة أنو ليس لدينا غرفة مصادر كىي 
 «. دراسي يأتي إليو التلبميذ لتمقي خدمات تربكية خاصة

 48حيانا إلى كما يمكف أف يعكد السبب إلى كثرة عدد التلبميذ في القسـ كالتي قد تصؿ أ
 لؤنشطة. اية الزمف المخصص لكىذا يؤدم إلى عدـ كفتمميذا 

كما يمكف أف يعكد السبب إلى عدـ تكفر الكسائؿ كالأدكات الحديثة كىذا قد يجعؿ المعمـ 
 يتخمى عف بعض الأجزاء مف الدرس لعدـ تكفر الكسائؿ أك قدميا.

لى سبب ي يعانييا المعممكف إمف كؿ ما سبؽ نستنتج أنو لا يمكف إرجاع الصعكبات الت
تعقدىا فقد يككف المعمـ ىك مصدر ىذه الصعكبات، أك لأسباب ك لؾ لكثرة اكاحد بعينو كذ

التمميذ أك لأسباب خارجة عنيما منيا ظركؼ المدرسة أك المنظكمة التربكية أك حتى 
 الأسرة، دكف أف ننقص مف كزف سبب دكف الآخر.

 (683-682ص)كمثكـ قاجة ك مريـ بف سكيريفة،  
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 :الفصل  ةخلاص

التدريس كفؽ المقاربة بالكفاءات كلما ليا مف دكر كبير لقد تعرفنا في ىذا الفصؿ عمى 
نو طريقة أنتجت نتائج إيجابية، ككذلؾ  في العممية التربكية، كتعرفنا كذلؾ عمى طرائقو كا 

بما أننا نحف  في المجاؿ المدرسي كباحثيف فيو كربما تككف مينتنا التدريس عمينا 
نسعى لكضع لمستنا في التطكرات ك الاطلبع عميو كما لو مف أىداؼ سامية ك نبيمة، 

القادمة فالبحكث العممية لـ تتكقؼ كىي مستمرة في أبحاثيا بسبب التطكر الذم يلبحظو 
العالـ في جميع مجالاتو فلب ننسى أف المدرسة ىي ىمزة كصؿ لدمج الأفراد في المجتمع 

 كىذا مف خلبؿ التدريس.
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 تمهيد:

المكاقؼ التي تتطمب إيجاد حمكلا ليا، يكاجو الإنساف في حياتيو اليكمية الكثير مف      
فالحياة لا تخمك مف الضغكطات كالمشكلبت، كتعتبر حؿ المشكمة الأسمكب الأمثؿ لحميا 

 حينما يتعامؿ الإنساف معيا بعقلبنية ككفاءة كىذا ماسنتطرؽ إليو في ىذا الفصؿ.

 تعريف المشكمة: -1

مبكر مف ىذا القرف كقد عرؼ لقد ارتبط أسمكب حؿ المشكلبت باسـ جكف ديكم في كقت 
 ديكم المشكمة بأنيا "مكقؼ محير مثير الشؾ كعدـ اليقيف".

أما جيتس فقد عرفيا بأنيا عجز الفرد عف بمكغ أىداؼ محددة بحيث يسمؾ أنماط سمكؾ 
 غير مألكفة."

كالمشكمة ىي حالة مف عدـ الرضا أك تكتر ينشأ عف كجكد عكائؽ تعترض الكصكؿ إلى 
 .اليدؼ

 (116-115، ص2011لبكرم ك ناديا عجكر،أمؿ ا)

عرفيا مرعي كالحيمة بأنيا: ىدؼ يصعب تحقيقو أك مكقؼ لو أىداؼ كلكف ىناؾ ما 
 يعيؽ تحقيؽ ىذه الأىداؼ، أم أف المشكمة مكقؼ يحتاج إلى حؿ.

عرفيا طعيمو: بأنيا كؿ صعكبة أك عائؽ يعيؽ الإنساف مف الكصكؿ إلى ىدؼ يكد 
 بمكغو.

 (  292، ص2016مد غالب عمي، مجمة جامعة الناصر، العدد الثامف،)عبد الغفكر مح

ذا ليـ أف غت رفارادنيا متأمشكمة عمى ف يرتمؤاؿ ست محاطمصدـ ما تستخرا كثي 
ؤاؿ سب كيدرترد مجكف يكد ما قص مشكمة لشخكف فيما يكفة ، مختمف مح معاطلمصا
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ب يدرلترة ك اكذالافي نة زلمختت اماكلممعمردم سر كذتب مطيتؤاؿ فالسص آخر.  لشخ
منو فالمشكمة دة ،كيدجت ماكمعمط ستنباب امطلمشكمة فتتاما ذ ك ألتممياما تعممو زز يع

ؿ لحد ايجص أف لشخايع طيستؿ لى حج إيحتاص ك لمشخدم تحؿ يشكؼ قكىي "م
 ف بمكغو ىدفو.بيرد ك لفف ابيكؿ يحؽ عائك ىأك يو دلرة فكلمتت ابالإمكانا

 (289، ص 2002محمد محمكد الحمية ، ( 

لإجابة كف ايجيمؤاؿ سرد مجكف يكد قؼ قكمـ ماـ أبأنيذ لتلبميافييا ر ىي حالة يشعك
، كتختمؼ المشكمة مف حيث مستكل صعكبتيا لصحيحة الإجابة ف امف ثقير كاغيأك عميو 

كأساليب معالجتيا ، كيطمؽ عمى طريؽ حؿ المشكلبت الأسمكب العممي في التفكير لذلؾ 
ؽ إزاء كجكد مشكمة لا يستطيعكف حميا بالقمـ ىرشعاذ كا  لتلبمير اتفكيراء ثإعمى كـ فإنيا تق

ؽ لحقائؼ الاستكشاث بالبحذ لتلبميـ اليا قياب لمناسؿ الحد ايجاب إمطيتبسيكلة ، ك 
  ؿ.لى حؿ إصكلتي تا

 (                                                      138، ص2002) عبد الرحماف عبد السلبـ ،

لمشكمة ىي أم مكقؼ يدركو الفرد عمى أف ينطكم عمى تعارض بيف الكقائع الراىنة ا
 كالأىداؼ المنشكدة المرغكب تحقيقيا.

كىي أيضا عبارة عف مكقؼ مربكة كسؤاؿ محير أك مدىش يكاجو الفرد أك مجمكعة مف 
 الأفراد، كيشعركف بحاجة ىذا المكقؼ أك ذاؾ السؤاؿ لمحؿ.

ة ىي مكقؼ يتعرض لو الفرد، فيصعب عميو إيجاد مخرج منو، كمنو نستنتج أف المشكم
 .كبذلؾ يشعر الفرد بحيرة فيسعى جاىدا لإيجاد حؿ لذلؾ المشكؿ

 (23-22، ص2009)مخمكفي فاطمة،
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ث بثلبدد حالة تتحؼ أك قكمف عرة لمشكمة عباأف اعمى س لنفء اعمماظـ معؽ يتفك
 ىي: ر عناص

 لمشكمة. ؿ الحؿ لعمافي ركع لشا دىنة عنرالالحالة ؿ اتمثك  ت:ياطلمعا 
 لمشكمة.ؿ اغيا لحكبمكب مطلمكدة المنشالحالة ؿ اتمثك  داف:لأها 
 كدة، لمنشالحالة كاىنة رالالحالة ف ابيؿ تفصت باكصعكد جكلى ر إتشيك  ت:لعقباا

ىمة كلمزة جاىر غيت باكلصعاه ذجية ىكامة لمزللبطكات الخؿ ك الحكأف ا
 لى.كلأا

 (106، ص 1999بد الرحماف جدكاف ، ) فتحي ع             

تشير الدراسات النفسية إلى أف المشكمة تمثؿ عائقا يكاجو الفرد كيمنعو مف تحقيؽ التكافؽ 
أك تحقيؽ أىدافو. ككجكد ىذا العائؽ يعمؿ عمى خمؽ حالة مف التكتر ك الحيرة مما يدفع 

رة، مف خلبؿ الطرؽ الفرد إلى البحث عف آليات كطرؽ مختمفة لمتخمص مف التكتر ك الحي
التقميدية التي يتبعيا الإنساف العادم في حياتو اليكمية كالمحاكلة كالخطأ كالتقميد 

كالاستبصار كالحدس كغيرىا، أك مف خلبؿ استخداـ استراتيجيات عممية تركز عمى 
 التفكير كالبرمجيات كالمنيجيات العممية في حؿ المشكمة.

لانساف العادم كما يكاجييا المتخصص أك الفني كالمشكلبت ىي سمة طبيعية يكاجييا ا
 أك الباحث. كالمشكمة ليا خصائص محددة مف أىميا:

: المشكمة في الأصؿ فردية لانيا تخص فردا معينا كما يعتبره شخص ما فردية -1
مشكمة قد يراه شخص آخر عمى أنو ليس بمشكمة كذلؾ بسبب الفركؽ الفردية بيف الأفراد. 

 جماعية عندما يشترؾ بنفس المشكمة عدد مف الناس في كقت معيف. كقد تصبح المشكمة
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إف مف خصائص أية مشكمة اف يككف ليا جانب عقمي  المشكمة لها جانب إدراكي: -2
 فالمشكمة تتطمب الكعي كالتفكير لإدراؾ كجكدىا.

يصاحب المشكمة الكثير مف الانفعالات كالتكتر  المشكمة لها جانب انفعالي: -3
 القمؽ كالاكتئاب كغيرىا.كالخكؼ ك 

أية مشكمة يكاجييا الفرد قد تككف ليا أبعاد متعددة كالبعد  المشكمة لها أبعاد متعددة: -4
الشخصي أك الاجتماعي أك الاقتصادم أك السياسي، كقد يرتبط حميا بمشاركة الاخريف 

 أك بصكرة فردية.

ة مف المشكلبت قد يككف يكاجو الناس أشكالا متعددالمشكمة تأخد أشكالا متعددة:  -5
مكضكعيا انفعاليا أك شخصيا أك معرفيا أك حركيا أك اجتماعيا أك اخلبقيا أك لغكيا 

 أكحسابيا ك غيرىا.

 (266-265، ص2004)عدناف يكسؼ العتكـ،

 مفهوم حل المشكلات: -2

يستخدـ تعبير "حؿ المشكلبت" في مراجع عمـ النفس بمعنى السمككيات كالعمميات الفكرية 
مكجية لأداء ميمة ذات متطمبات عقمية معرفية، كقد تككف الميمة حؿ مسألة حسابية أك ال

 كتابة قصيدة شعرية أك تصميـ تجربة عممية.

مفيكـ حؿ  (krulik et rudnik,1980وعرف الباحثان كروليك ورودنيك) -
 المشكلبت بأنو عممية تفكيرية يستخدـ الفرد فييا ما لديو مف معارؼ مكتسبة سابقة

كميارات مف أجؿ الاستجابة لمتطمبات مكقؼ ليس مألكفا لو، كتككف الاستجابة لمباشرة 
عمؿ ما يستيدؼ حؿ التناقض أك المبس أك الغمكض الذم يتطمبو المكقؼ، كقد يككف 
 .التناقض عمى شكؿ افتقار لمترابط المنطقي بيف إجراء أك كجكد فجكة أك خمؿ في مككناتو
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أف تعبير حؿ المشكمة يشير إلى مجيكدات الناس لبمكغ  ( شونكschunk,1991ويرى)
 (14، ص2017) سميرة ركزة، فييمة ذيب،          .ىدؼ ليس لدييـ حؿ جاىز لتحقيقو

: عممية تفكيرية يستخدـ فيو المتعمـ ما لديو مف معارؼ، يعرف حل المشكمة بأنه -
تككف لكؼ. ك كخبرات مكتسبة سابقة مف أجؿ الاستجابة لمتطمبات مكقؼ غير مأ

الاستجابة بمباشرة عمؿ ما يستيدؼ حؿ الغمكض الذم يتضمنو المكقؼ. كيجب عمى 
المعمـ أف يتحقؽ مف معارؼ طمبتو السابقة. كخبراتيـ التراكمية عند تحضير تطبيقاتو، 
كنشاطاتو اليادفة لتنمية مياراتيـ في حؿ المشكلبت؛ لأف المعرفة السابقة لمطمبة تحدد 

 جاحيـ في حؿ المشكلبت الجديدة.مدل ن إلى درجة كبيرة

 (477، ص2019، 4)انتصار طنكس كليندا الخطيب، مجمة الأردنية في العمكـ التربكية، العدد  

حؿ المشكلبت ىك عممية يحاكؿ بيا الشخص أف يخرج مف مأزؽ أك مكقؼ ضاغط،  -
أف حؿ المشكلبت ىك نكع مف السمكؾ المحككـ  (Gagne,1977)كفي رأم جانى 

كحؿ المشكلبت عند جانى ىك عممية يستحضر فييا الأشخاص مفاىيـ كقكاعد  قكاعد،ب
مف معرفتيـ السابقة كيستخرجكف منيا قكاعد مف مستكل أعمى تساعدىـ عمى حؿ 

 .المشكلبت كىي أعمى صكر التعمـ كقمتو

 ( 60، ص2018)صالح عتكتو،

بنكعيف مف النشاط  القياـحؿ المشكمة ىك التفكير المكجو نحك حؿ مشكمة بعينيا، مع  -
العقمي ىما: التكصؿ إلى استجابات محددة كصياغتيا ثـ اختيار الاستجابات الملبئمة مف 

بينيا لحؿ ىذه المشكمة. كنحف نكاجو أعدادا لا حصر ليا مف المشكلبت في حياتنا 
ئمة اليكمية بحيث يتحكـ عمينا تككيف خطط محددة لاستجاباتنا، كاختيار الاستجابات الملب

 .فحص الاستجابات الضركرية لحؿ ىذه المشكلبت مع
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   (  712، ص2000)ركبرت سكلسك ترجمة: محمد نجيب الصبكرة كآخركف،

عمى أنيا طريقة التدريس التي تعتمد عمى تقديـ المادة التعميمية أك  عرفتها النخالة -
جيكد المحتكل الدراسي لمطالب في صكرة مشكلبت تحتاج إلى حمكؿ عف طريؽ بذؿ 

 (12، ص2016) مناؿ خيرم أبك شمس،                                              .عينةم

بأنيا حالة يسعى خلبليا الفرد لمكصكؿ إلى ىدؼ  (1966عرفه جيتس وآخرون ) -
يصعب الكصكؿ إليو بسبب عدـ كضكح أسمكب الحؿ أك صعكبة تحديد كسائؿ كطرؽ 

رض ىذا الحؿ كتحكؿ دكف كصكؿ الفرد إلى ما يريد. تحقيؽ اليدؼ، أك بسبب عقبات تعت
الأداة التي يستخدميا الفرد في حؿ المشكمة ىي عممية التفكير كما يبذلو مف جيد كأف 

عقمي يحاكؿ خلبلو انجاز ميمات عقمية أك الخركج مف مأزؽ يتعرض لو)الفقي 
رم يتـ (.إف حؿ المشكلبت ىك عمؿ فكkrulik et Rudnick، 1980,1996كالشناكم،

د كالميارات كالخبرات السابقة في حؿ خلبلو انجاز استخداـ مخزكف المعمكمات كالقكاع
تناقض أك تكضيح أمر غامض أك تجاكز صعكبة تمنع الفرد مف الكصكؿ إلى غاية 

معينة.كيكاجو الفرد المشكمة عندما يككف لديو ىدؼ كلكنو لـ يحدد سبؿ الكصكؿ 
(، كقد تككف المشكمة برىنة نظرية أك Gagn e,yekovich,et yekovich,1998إليو)

عف سؤاؿ أك اختيار مينة أك الحصكؿ عمى كظيفة. كعميو فإف حؿ المشكمة ىك الإجابة 
عممية يتـ خلبليا السعي لتحقيؽ ىدؼ ما بعد تجاكز العقبات كالصعكبات التي تعترض 

 (.Guenther,1998الكصكؿ إليو)

 (268، ص2003)رافع النصير الزغكؿ كعماد عبد الرحيـ الزغكؿ،                                  

بو رتجاكفو رمعاؼ يكظلتـ جية لمتعمكغدايقة بيطري ىحثروبي: صالح ف محمد يرتع -
ؿ بمير يشعدة يدضعية جب كمطتتب، تقرمؿ لى حؿ إصكلمكتسبة سابقا لمتاتو دراقك 

سة رعمى ممادا عتماؾ الذـ، ك لمعمف اجيو مكبتك تو دراقب حميا حسك حقيقي لبحثيا 
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،  2002) محمد الصالح حثركبي،                                   ددة .متعـ ة تعمطنشأ
 (83ص 

رد لفابيا كـ لتي يقت العممياأك العممية اىي لهاشمي : ن احمارلد اعبف يرتع -
، ياكتسابالو ؽ لتي سبرات المياتعمميا ك الو ؽ لتي سبت اماكلمعماما خلبليا دمستخ
لو تعممو ؽ ما سبف بيف مر يختاث بحيؿ ك قبف مكؼ مألر غيؿ مشكؼ قكعمى مب لمتغم
  ر.خؼ آقكبقو في مطما لي ؼقكفي مرات مياف كتسبو ماما ؽ ك حقائف م

 (170، ص2007) عبد الرحماف الياشمي ،

كيعني التقييـ الشامؿ لميارات الفرد الخاصة في حؿ يعرف البنا حل المشكلات:  -
ت التي يتعرض ليا في حياتو اليكمية، كتتمثؿ تمؾ الميارات في الثقة في حؿ المشكلب

 المشكلبت.

 (54، ص2010)عبد الرحمف جمعو كافي،

 أنواع المشكلات:  -3

 يمكف تصنيؼ المشكلبت في التدريس في فئتيف)مشكلبت تقميدية كمشكلبت حقيقية(:

اصيكف حمكلا ليا كىي : ىي تمؾ التي سبؽ ككشؼ الاختصالمشكلات التقميدية -1
تتعمؽ بعدة مجالات، فقد تككف كصفية، مف مثؿ: كيؼ يككف الرعي الجائر سببا 

فسيرية مف مثؿ: لماذا يتزايد السكاف في العالـ باستمرار؟ لمتصحر؟. كقد تككف مشكلبت ت
كقد تككف مف نكع مشكلبت تبحث عف مدل التأثير مف مثؿ: إلى أم مدل أثر التمكث 

تشار الأمراض السارية؟ كجميع ىذه المشكلبت ذات طبيعة عقمية أم أنيا البيئي في ان
 جابة عنيا.تتحدل عقؿ الطالب كتتطمب منو بذؿ الجيد لمكصكؿ إلى الإ
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: ىي تمؾ التي تكاجو الفرد أك مجمكعة أفراد كتتطمب لحميا جمع المشكلات الحقيقية -2
مجمكعة حمكؿ ممكنة كاختيار  المعمكمات المرتبطة بالمشكمة تحميميا كمف ثـ افتراض

الحؿ الأنسب مف بينيا ككضعو مكضع التنفيذ مثاؿ: كيؼ يمكف حؿ مشكمة الغذاء في 
 ي منيا؟الدكؿ التي تعان

كالفرؽ الأساسي بيف مدخؿ حؿ المشكلبت الحقيقية كالتقميدية، يكمف في أف تحصيؿ 
إشباع حاجة عممية فقط، الطمبة لممعارؼ المختمفة كطرائؽ البحث كالتفكير لا ييدؼ إلى 

 بؿ ييدؼ إلى التدريب عمى اتخاذ قرارات بشأف قضايا تمس الحياة التي يعيشيا الطمبة

عمى ككف المكقؼ مشكمة تحتاج إلى التفكير لمبحث عف الطريؽ اللبزـ  كيعد معيار الحكـ
لمحؿ، كيمكف أف يككف لممشكمة أكثر مف حؿ، كأكثر مف مسار لمكصكؿ إليو في معظـ 

 حياف.الأ

 كبيذا الصدد يمكف التمييز بيف ثلبثة أنكاع مف المشكلبت:

 لمحؿ. : ليا أكثر مف جكاب كاحد كأكثر مف طريقةالمشكمة المفتوحة* 
 : ليا جكاب كاحد كعدة طرائؽ لمحؿ.المشكمة المتوسطة* 
 : ليا جكاب مقبكؿ كاحد عادة، كطريقة كاحدة لمحؿ.المشكمة المغمقة* 

 لبثة أنكاع لممشكلبت كىي:كيميز ماندير بيف ث

: كىي المشكلبت التي تفرض نفسيا دكف تدخؿ مف المعمـ أك المشكلات العفوية -أ
مة عقب حادث في الصؼ أك خارجو، مثؿ حريؽ بجانب المدرسة الطمبة كأف تحدث مشك

أك حادث سير مثلب، في ىذه الحالة يككف الطمبة في حالة تعمـ طبيعي كما يصادفكف 
الحياة المختمفة، فإف كانت المشكمة العفكية مرتبطة بأىداؼ الدرس،  ذلؾ في مكاقؼ

باعتماد خطكات التفكير  تطمب ذلؾ البحث فييا كتقصي أسبابيا كالبحث عف حمكؿ ليا
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العممي، أما إذا كانت المشكمة غير مرتبطة بأىداؼ الدرس فينبغي حينئذ المركر عمييا 
 باختصار.

ىذه المشكلبت في أغمب الأحياف مستثارة مف قبؿ : كتككف المشكلات المستثارة -ب
صكاتا المعمـ كمرتبطة بأىداؼ الدرس كتبدك ككأنيا عفكية كأف يسمع الطمبة كالمدرس أ

مزعجة كضكضاء في الخارج كيككف عنكاف الدرس ىك التمكث بالضجيج، عندئذ بإمكاف 
الدرس، كيتميز ىذا المدرس أف يثير المشكمة لتبدك عفكية، بينما تككف مرتبطة بأىداؼ 

النكع مف المشكلبت بالمركنة فيي تجمع بشكؿ متكازف بيف استثار الحاجات العفكية كبيف 
 ؼ التعميـ.حصر الاىتماـ بأىدا

: كىي المشكلبت التي يصطنعيا المدرس بشكؿ مقصكد مف المشكلات المصطنعة -ت
 .أجؿ الأىداؼ المنشكدة

 (31-30، ص2015) مي أبك عكاد،

 ل المشكمة:مراحل ح -4

يقكـ النشاط العقمي لحؿ المشكلبت عمى استخداـ عدد كبير مف مككنات الإعداد أك 
تحديد عدد العمميات العقمية المستخدمة يتكقؼ عمى التجييز أك المعالجة كالكاقع أف 

 إمكانية تصنيؼ أم مجمكعة مف الخطكات تحت أم مف ىذه العمميات.

عقمي المستخدـ في حؿ المشكلبت يمر بالمراحؿ كبصفة عامة يمكف القكؿ أف النشاط ال
 التالية:

 : مرحمة الإعداد أو التجهيز:ا

 تضمف الأنشطة التالية:كيمكف تسميتيا بمرحمة فيـ المشكمة، كت
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 .تحديد معيار أك محؾ أك ميزاف الحؿ 
 .تحديد أبعاد المشكمة مف خلبؿ المفردات المعطاة أك المعطيات 
 حاكلات الحؿ أك استراتيجيات الحؿ.تحديد المحددات التي تحكـ م 
 .مقارنة المشكمة بما ىك مختزف في الذاكرة طكيمة لمدل مف الخبرات السابقة 
 ناء أك تككيف تصكرات الحؿ(.مخرجات الحؿ)ب 
 .تقسيـ المشكمة الكمية إلى مشكلبت فرعية أك جزئية 
  كيػػز تبسػػيط المشػػكمة عػػف طريػػؽ تجاىػػؿ بعػػض المعمكمػػات التػػي يمكػػف تجاىميػػا كالتر

 عمى المعمكمات المتعمقة بالمشكمة.

 : مرحمة توليد أو استحداث الحمول الممكنة)الإنتاج(:ب

 كتتضمف الأنشطة التالية: 
 رجاع الحقائؽ كالأساليب مف الذاكرة طكيمة المدل.است 
 فحص كتمحيص المعمكمات المتاحة في البيئة المجالية لممشكمة 
 .معالجة محتكل الذاكرة قصيرة المدل 
  يف المعمكمات في الذاكرة طكيمة المدل لاحتماؿ استخداميا فيما بعد.تخز 
 .أخيرا إنتاج الحؿ المحتمؿ 

 قويم الحمول المستخدمة(:: مرحمة التقويم والحكم )تج

 كتتضمف الأنشطة التالية:

 .مقارنة الحؿ المستحدث بمعايير كمحكات مشكمة 
 ماثمة في المشكمة.اختيار أساس لاتخاذ القرار الذم يلبءـ المحددات الم 
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  الخركج بقرار حؿ المشػكمة أك أف الأمػر لا يػزاؿ يتطمػب مزيػد مػف العمػؿ أك التفكيػر
   أك الجيد أك المعمكمات.

 (  115-113، ص2011)سكفي نعيمة،                                                      

 أهمية أسموب حل المشكلات:-5

رغبة كالتشكؽ لمتعميـ كالمشاركة الفعالة مف قبؿ الطالب إف أسمكب حؿ المشكلبت يكفر ال
 حيث يقكـ المفيكـ الحديث لحؿ المشكلبت عمى الأسس التالية:

ـ مف خلبؿ العمؿ كيككف أكثر استقرارا كثباتا حيث يككف فعالا كنشيطا مف خلبؿ * التعم
 ممارستو لكؿ مراحؿ المشكمة.

كؽ كرغبة كذلؾ لأف الطالب يشارؾ في حؿ * إثارة الدافعية لمتعمـ كالإقباؿ عميو بش
متعمـ مشكلبتو باستخداـ خبراتو السابقة حيث يبدأ مف أنو كمما ازدادت الدافعية الداخمية ل

 يزداد التعمـ الجيد.

* الاستمتاع بالعمؿ عمى حؿ المشكمة التي صاغيا الطلبب بأنفسيـ ك شعركا بكجكدىا 
عركؼ أف نكعية التعمـ الجيد تزداد بزيادة كبضركرة حميا لأنيا تتحدل مفيكماتيـ، كم

 استمتاع المتعمـ بعممية التعمـ.

ند المتعمـ فإذا كاجو الطالب مشكمة * أسمكب حؿ المشكلبت يعمؿ عمى إثارة الدافعية ع
 كانت حافزا لو يدفعو إلى البحث كالتجريب بدافع قكم.

كالقدرات المينية فإذا  * أسمكب حؿ المشكلبت يعمؿ عمى تنمية المعمكمات التكنكلكجية
تمكف الطالب مف استخداـ أسمكب حؿ المشكلبت في المدارس المينية فإنو يمكنيـ أف 

 إلى مكاقؼ جديدة خارج المدرسةينقمكا ىذه الخبرة 
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* أسمكب حؿ المشكلبت يدفع الطلبب إلى بناء  معرفتيـ ذاتيا كلا ينتظركف تمقي المعرفة 
 اؿ في جميع مراحؿ أسمكب حؿ المشكلبت.مف أحد كيككف ليـ دكر ايجابي فع

* أسمكب حؿ المشكلبت عندما يمارسو الطلبب يكفر إستراتيجية جديدة لتنمية ميارات 
ؿ الجماعي كميارات تطبيؽ النظريات كالمفيكمات العممية كيعطي الفرصة للئبداع العم

دة الطالب كالابتكار كالمبادرة خاصة عندما تككف المشكلبت حقيقية كذات علبقة بحيا
 كالمجتمع.

* أسمكب حؿ المشكلبت يغرس قيما كاتجاىا تتفؽ مع مكاصفات مجتمع المستقبؿ 
 المرغكب في تشكيمو.

يارة في حؿ المشكلبت تتيح للئنساف أف يككف في حالة تمكنو مف أف يحدد * إف الم
الحؿ المناسب لحميا كيسير في المسار الصحيح ليحقؽ ىدفو بالحؿ الصحيح، كما أف 
لكجكد الثقافة الإسلبمية أثرىا الذم لا ينكر في الكقكؼ عمى اختلبؼ أنكاع المعرفة، 

أك اقتباسيا أك جزء منيا إلى ثقافة الآخريف  كالإفادة منيا أك نقميا إلى أصقاع أخرل
كحضارتيـ للئفادة منيا كالبناء عمييا أك تحديدىا كتطكيرىا، ككذلؾ القدرة في التعبير عف 

الفرد كالتي ىي أمر شائع يشترؾ فيو جميع الأفراد عمى اختلبؼ  مشاعر كأحاسيس
 النظر المختمفة ليـ.أجناسيـ كألكانيـ كدياناتيـ كنقؿ ذلؾ للآخريف أك نقؿ كجيات 

إلى أىمية حؿ المشكلبت كأسمكب لمتعمـ مف خلبؿ ( 203:2004)غانم,كقد تعرض
 النقاط التالية:

المتعمـ عمى تحصيؿ المعرفة بنفسو، أك تزكد إف ميارة حؿ المشكلبت ميارة تساعد  -1
 بآليات الاستقلبؿ.

 إف ميارة حؿ المشكمة تساعد المتعمـ عمى اتخاذ القرارات. -2
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تنكع المعرفة بحاجة إلى التدريب عمى أساليب مختمفة لمعالجة مجالات كأنكاع  -3
 المعرفة المختمفة.

جات المباشرة كالحياة المستقبمية أسمكب حؿ المشكلبت يفيد الأطفاؿ في مكاجية الحا -4
مكاناتيـ الداخمية كالخارجية لخؿ المشكلبت التي تكاجييـ.  كتعميميـ استخداـ قدراتيـ كا 

رل الباحث أف ميارة حؿ المشكلبت تتصؼ بأنيا ميارة تجعؿ المتعمـ يمارس دكرا كي
الأىميات جديدا يككف فاعلب كمنظما لخبراتو كمكاضيع تعممو، لذلؾ يمكف ذكر عدد مف 

 لميارة حؿ المشكمة كأسمكب لمتعمـ كىي كالتالي:

 ع المعرفة المختمفة.تفيد في تدريب الطمبة عمى أساليب مختمفة لمعالجة مجالات كأنكا -1

تفيد في التدريب عمى التفكير فيي سلبح يستعممو الفرد لمعالجة المشكلبت التي  -2
 تكاجيو.

كرية لمجالات مختمفة سكاء كانت مجالات ميارة حؿ المشكلبت مف الميارات الضر -3
 حياتية أك أكاديمية.

 قلبؿ.تساعد المتعمـ عمى تحصيؿ المعرفة بنفسو كتزكده بآليات الاست-4

تساعد المتعمـ عمى اتخاذ القرارات اليامة في الحياة مع سيطرتو عمى المشاكؿ التي -5
 تكاجيو.

 (37-36، ص2009)مصعب محمد شعباف عمكاف،

 تخدام أسموب حل المشكلات:شروط اس -6

( 2013يتطمب استخداـ أسمكب حؿ المشكلبت عددا مف الشركط لخصيا مرعي كالحيمة)
 بالآتي:
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المعمـ قادرا عمى حؿ المشكلبت، ممما بالمبادئ كالاستراتيجيات اللبزمة أف يككف  -1
 لذلؾ.

 الأسمكب.أف يمتمؾ المعمـ القدرة عمى تحديد الأىداؼ المرجكة مف استخداـ ىذا  -2

 أف تككف المشكمة مف النكع الذم يثير اىتماـ الطالب كيتحدل قدراتو.   -3

مكاناتو.أف تككف المشكمة قابمة لمحؿ ضمف قدرا -4  ت الطالب كا 

أف يكفر المعمـ لطمبتو المشكلبت الكاقعية المنتمية لحاجاتيـ كالأىداؼ التعميمية  -5
 المخطط ليا.

 ة لطمبتو حكؿ أدائيـ كتقدميـ نحك الحؿ.أف يقدـ المعمـ تغذية راجع -6

أف يساعد المعمـ المتعمميف عمى تككيف كتبني إستراتيجية لحؿ المشكلبت كالتصدم  -7
 يا.ل

 أف يجرب المعمـ إستراتيجية الحؿ عمى مشكلبت جديدة. -8

 أف يشجع المعمـ طمبتو عمى العمؿ الجماعي كالعمؿ في فرؽ لحؿ المشكلبت. -9

 (   14-13، ص2016حمد، )رياض أحمد م  

ليس ىناؾ خطكات متفؽ عمييا تماما لحؿ المشكمة، كمع خطوات حل المشكلات:  -7
اؾ عددا مف الخطكات التي يتكقع أف يتضمنيا نشاط حؿ ذلؾ يعد التربكيكف أف ىن

 المشكمة كىذه الخطكات ىي:

مألكفة  يعرض المعمـ مكقفا تعميميا يتضمف مشكمة تبدك غيرالشعور بالمشكمة:  -1
بالنسبة لمتلبميذ حيث تثير اىتماميـ، فيشعر المتعمـ بنكع مف التحدم لمكاجية المشكمة، 

 ليتسنى لو الكصكؿ لمحؿ. فيسعى إلى فيميا فيما كاملب
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حيث يتيح المعمـ لمتلبميذ فرصة لجمع مرحمة توليد الأفكار وتكوين الفرضيات:  -2
ـ استخداميا في التفكير المتشعب المعمكمات كاقتراح حمكؿ عمى شكؿ فرضيات ليت

 كالإبتكارم. كالفرضية عبارة عف حؿ مؤقت يضعو الباحث لحيف اختباره.

كفي ىذه المرحمة يستخدـ المتعمـ بالفرضية المناسبة:  مرحمة اتخاذ القرار -3
الإستراتيجيات المناسبة لمعالجة الفرضيات التي تكافرت لديو كذلؾ لإثبات أك نفي ىذه 

 كلاتخاذ القرار بالفرضية المناسبة لمحؿ.الفرضيات 

اه يقكـ المتعمـ باختبار صحة الفرضية المنتقمرحمة اختبار صحة الفرضية وتقويمها:  -4
كذلؾ بتطبيقيا عمى الكضع التعميمي المشكؿ حيث يمارس التمميذ عمميات تقكيمية مختمفة 

 تمكنو مف تغيير أك تطكير ىذه الفرضية.

يتكصؿ التلبميذ إلى عدة حمكؿ ثـ يقارنكا ىذه عميم النتائج: الوصول إلى الحل وت-5
لمتعمـ عمى حؿ المشكمة الحمكؿ بمعايير معينة ليتكصمكا إلى الحؿ الأمثؿ، كعند تدريب ا

في الأكضاع المدرسية العادية، يجب الاىتماـ بنكعيف مف العكامؿ بعضيا يتعمؽ بطبيعة 
ا يتعمؽ بالمتعمـ ذاتو كخيراتو السابقة كقدراتو المشكمة ذاتيا كسيكلتيا أك صعكبتيا كبعضي

 (117-116، ص2011)أمؿ البكرم ك ناديا عجكر، .                 كأساليب تفكيره كدافعيتو

 ت :لمشكلال احت تيجياراستإ -8

نقصد باستراتيجية حؿ المشكلبت أنيا: العممية الكاعية التي تجعؿ المكقؼ الحالي قريبا 
 فيو.مف المكقؼ المرغكب 

كما عرفيا )عسكر( بأنيا: "إجراءات منظمة يتمكف الفرد مف خلبليا حؿ المشكمة التي 
 ؿ الأفضؿ لحميا".   تكاجيو، بدءا كانتياء باختيار البدي

 (254، ص2005)مجمة جامعة أـ القرل لمعمكـ التربكية كالاجتماعية كالإنسانية، العدد الثاني، 
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ك تيجية معينة راستدـ إيستخد أف لمشكمة لا باؿ لى حكؿ إصكلف امرد لفف الكي يتمك
ف مكع نؿ فكت لمشكلباجميع ؿ لحدة حكاتيجية راستؾ إىناس ليددة ك محرة ميا
كة رمشتت سماؾ بصفة عامة ىناف لك، ك تيجية خاصة بوراستإلو ت لمشكلبا

راد فالأجييما كايف أف لتي يمكت المشكلبؼ اختلبـ إغت، كرلمشكلبؿ احت تيجيارالاست
ت . لمشكلبؿ المتبعة في حت اتيجيارالاستظـ افييا معرؾ يضة تشترعطكط خؾ ىناف فا
كؿ فعالة ، كلعؿ ىذه حمد يجاإفي ـ ىدلأنيا تساعراد للؤفت تيجيارالاستاه ذىـ تعمف يمكك

 أبسط الإستراتيجيات تتككف مف الأربعة التالية:

 فيـ المشكمة. -

 التخطيط لمحؿ. -

 معالجة المياـ. -

  لتقكيـ الشامؿ.مراجعة المكقؼ أك ا -

 (168، ص1999)إبراىيـ أحمد ، 

 دىي تع، ك فيةرلمعت اتيجيارالاستف اا ىاما مطنمت لمشكلبؿ احت تيجياراستؿ إتمث
ؼ قكلماعممياتو في معالجة رد لفظـ اخلبليا ينف لتي مالعقمية رات المياف اعا مكن
رد ك لفا راتىا في خبركرمؽ يسبـ لتي لت المشكلبؾ اخاصة تمك تو ددامحؿ ك لمشكا
رل لأخافية رلمعت اتيجيارالاستاعمى ؽ بطما ينت لمشكلبؿ احت تيجياراستإعمى ؽ بطين
ؼ ليا لكنيا تختمؿ مشكؼ قكمددات أم محكد ك ى قيعمؽ بيطلتـ كاقابمتيا لتعميث حيف م

 حلبب مطيتؼ قكلمد أك أف التعقيك اأة طلبساا ثحيف مؼ قكلمص اخصائؽ باختلب
                                                                                    ج .لإنتااعمى ء أـ عادلاستـ اقائكب مطلما ؿلحددة ك الا متعكحمدا أـ حكا

 (103، ص1995) فتحي مصطفى الزيات ،
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ـ ك لفيرد لفاميا دلتي يستخب الأسالياعة كتعني مجمت لمشكلبؿ احت تيجياراستك إ
ؿ ك لحطط اه لخءفييا بناؽ لتي يشتؿ ك المشكؼ اقكلمة باطتبرلمت اماكلمعمر استحضاا

 (89،ص 1999شمبي ، ) أمينة إبراىيـ                    كفاعمية .نة ركمر كثؿ أتفعيميا بشك

 ىما:ت لمشكلبؿ احت تيجياراستف إمف عاكند جكي

ؿ لى حكؿ إصكمصممة لمـ لمعالددة اة شاممة محطىي خك لعامة :ت اتيجيارالاستا -
ب يرلتجط كانمف عث لبحط كالتبسيكامة ظلمنالقائمة ك اأ طلخكالة كلمحاامنيا ك لمشكمة ا
 ية.دالنياية لمبف امؿ لعمط كالاستنباكا

في ث لباحاميا مثلب دة يستخطسيطكات كىي خك دة( :لمساع)المعينة ت اتيجيارالاستا -
 لو فيد كمساعأك لعامة كمعنى اة طمو لمخداستخر ااإطلمشكمة في ؿ احف عث لبحا
، 1986) حسف عمي سلبمة ، داكؿ كالأشكاؿ.   لجكـ كاسرلامنيا ؿ كلى حكؿ إصكلا

 (87ص

ر فكالى تت إلمشكلبؿ احؿ ي مجالمتخصصة فاجع رالمر اتشيدد لصذا افي ىك 
رد لفدرة اقر يطكتك يفيا في تنمية كظتف لتي يمكالتعميمية ت اتيجيارالاستف اعة مكمجم

 ىميا:أ زجكمرض فيما يمي عت كلمشكلبؿ اعمى ح

 ؿ المشكمةحت لآليار لمباشالمنيج ؼ ايكظتـ يتل : سائولت والغايال اتيجية تحميراستإ -
ـ ثف مك غو كبم رادلمالنيائي دؼ اليد ايدعمى تح ؿلعمالمنيج ذا اىف يتضمحيث  ,

ؿ صكلمتراء جأك إسيمة كظؼ كتـ ث, عيةرفداؼ ىكأة طسكمتداؼ ىألى داؼ إلأىـ اتقسي
ذا ىؿ مثكف يكد ق , دؼليؽ التحقيرة  لمباشؿ الحذا اىكظؼ تـ منيا ثؿ ككغ لى بمإ
فة في ركمعد عكاليا قد جيؿ بشكدد لمحكع النف المشكمة مكف اما تكدفعالا عنراء لإجا
بالمشكمة ر لأمؽ اما يتعمدعنرة ك يقة مباشطربب لمناسؿ الحؼ ايكظتـ يتث بحيؿ لحا
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عمى ؿ لتحايب امطيتذم لر الأمافعالا كف لا يكد قراء لإجذا اىف فاء لبناددة امحر غي
                                     ف المشكلبت.مكع لنذا اىؿ مثب يمة تناسدبت تيجياراستف إعث لبحؿ اخلبف لمشكمة ما

 (330، ص  2007) صالح محمد عمي أبك جادك ، 

لحالة ف ابيركؽ  لفؿ اتيجية عمى تقميرالإستاه ذىكـ تقروق : لفتقميل اتيجية راستإ  -
ثمانية ف لتي تتضمالعداد الأمثمة عمييا مشكمة ف امك فية لممشكمة دليالحالة ك اىنة رالا

ابمة لمتحريؾ كتككف إحدل خلبيا ك ىي ق 3×3فة كمصفف عة ضمكضكمـ قاأر
غة رلفاالخمية اقع كامـ ك قارلأاقع كامؿ يدتعف مالمصفكفة دائما فارغة بحيث يتمكف الفرد 

كف يكك ئية كائية لمعبة عشدابتالإلحالة افي ـ قارعني للؤلمؿ التسمسالى كؿ إصكلدؼ ابي
    ؿ.بالتسمسـ قارلأب اترتأف فية دليالحالة اه ذفي ىكب مطلما

 (281، ص 2003) رافع النصير الزغمكؿ ،                                                

ه ذىكف تكد تعقيلابالغة ت مشكلبرد لفاجو كاما تدعن لمشكمة :ائة زتيجية تجراستإ -
ئة زتجف يمكت إذ لمشكلبف امكع لنذا الملبئمة ليت اتيجيارالاستف ابيف تيجية  مرالإستا
ؿ عية لكي تعمرلفداؼ الأىف اعة مكلى مجمدؼ إليائة زالي تجبالتزاء ك جألى إلمشكمة ا
 لمشكمة.ؿ النيائية لحداؼ الأىؽ اىا كميا لتحقيدكرب

ث لبحالى إتيجية رالإستاه ذىد تستن ف :لخمو ا ملأماالى ل إلعمن امج بيدلاتيجية راستإ -
لمشكمة ا كؿلى حمؿ إصكلتاخلبليا ف مف لتي يمكالمنتجة ب الأساليؿ افضف أع
مما يسمح دل لمرة اقصيرة كذالاعمى ط لضغف امؽ لتحقاعمى ؿ لتي تعمك احة طركلما

بالفاعمية المعرفية تكظيفا يتـ لأمينة ؼ ايكظتـ ثف مكفاعمية ب لأسالياه ذىؽ أنجح بانشقا
 كالإنتاج .

 (330المرجع السابؽ، ص)                                                                
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ؿ يقة حطرتيجية رالإستاه ذفي ىرد لفدـ ايستخ س :بالقيات لمشكلال اجية حتيراستإ -
دأ مبؿ خلبف مرل  مماثمة أك مشابية ليا خت أمشكلبؿ لى حإجيو كلتت لمشكلبدل  احإ
مثمة ت أك تدريبات كأياضياف ريرتماؿ حفي يقة ف  الأمثمة عمييا استخداـ طرمس. كلقياا

  أك مسائؿ جديدة مشابية. كؿ مشاكؿ أخرل،لى حمؿ إصكلتف امد لتساع

 (284) المرجع السابؽ ، ص                                                            

ؿ لصحيح لحر التفكيس اساأتيجية عمى رالإستاه ذى كـتقر: لتفكياتيجية حمقة راستإ -
ؿ حء اثنأحمقاتو ؿ صكاتترم ئر داتفكيك ىؿ بد حكايا باتجاه طخرا تفكيس ليت لمشكلبا
ية دالى بؤدم إيد لمشكمة قؿ الى حؿ إصكلتف الاف تجاىياحميا في كف يكك لمشكمة ا

 طكات التالية :لخف اتيجية مرالإستاه ذىؼ تتألدة ك يدمشكمة ج

 لإحساس بكجكد مشكمة .ا -

 تحديد طبيعتيا كأسبابيا . -

 تحديد متطمبات حميا . -

 تنفيذ الخطة كمتابعتيا . -

 (69، ص 2012) عبد الرزاؽ الممكشي،                                  تقييـ الحؿ . -

ؿ مكالعاه ذىؿ تتمثت : لمشكلال احت تيجياراستح إعمى نجاد لتي تساعل اموالعا -9
 يمي : فيما

 ة بالمشكمة .طتبرلمدئ المباـ ك المفاىياجميع ء عادستا -1

 ر.تفكيـ يظنفي تد لتي تفياية ظلمفت اجيياكلتض اببعـ لمتعمد ايزكت -2

 لمشكمة.ؿ الحب لتأىا -3
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 لمشكمة.ؿ احؼ قكمـ ك لمتعمالتي تعمميا دئ المباف العلبقة بيإدراؾ ا -4

             .دةحكالايمة لممشكمة دلبكؿ الحمر افكات-5

 (81-80، ص  2008) حسيف أبك رياش ،                                                           

 ات المفسرة لحل المشكمة:النظري -10

يتميز ميداف عمـ النفس بتعدد النظريات التي تسعى إلى تفسير التفكير كحؿ المشكلبت 
لمشكمة تبعا لممدارس النفسية المختمفة. كفيما كتعددت الآراء كالاتجاىات المفسرة لحؿ ا

 يمي عرض لبعض النظريات التي تناكلت حؿ المشكلبت:

 كمة:النظرية السموكية لحل المش 

يرل أصحاب ىذه النظرية أف تعمـ التفكير كحؿ المشكلبت ليس إلا امتدادا لتعمـ 
ميميا مشكلب يحاكؿ حمو الارتباطات بيف المثير كالاستجابة، فعندما يكاجو المتعمـ كضعا تع

بالاستجابات أك العادات المتكفرة لديو مف التي تعمميا سابقا كالتي ترتبط بأكضاع تعميمية 
ذا التفسير لحؿ المشكمة لا يختمؼ عف العمميات المحاكلة كالخطأ التي تتـ عمى معينة، كى

 حيكانات التجارب عند أصحاب المدرسة السمككية.

 :نظرية الجشتالت 

اء نفس الجشتالت أف التفكير نكع مف التنظيـ الإدراكي لمعالـ المحيط بالفرد يرل عمم
المتعمـ في إدراؾ المثيرات التي كيمكف فيمو مف خلبؿ معرفة الأسمكب الذم يتبعو 

يتضمنيا مجالو الإدراكي، لذا يعتبر التفكير كحؿ المشكلبت عمميات معرفية داخمية، 
في الكصكؿ إلى الحمكؿ المناسبة، ناجـ عف قدرة  كيفترض الجشتالتيكف أف نجاح الفرد

 رم .  ىؤلاء عمى إدراؾ المظاىر الرئيسة لمميمة التي تتطمب نكعا مف الحؿ الاستبصا
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 :النظرية المعرفية لحل المشكلات 

اىتـ عمماء عمـ النفس المعرفي بحؿ المشكلبت باعتبارىا العممية التي تشتمؿ عمى معظـ 
 الذاكرة كالانتباه كالتفكير.العمميات المعرفية مثؿ 

تعتبر )نظرية بياجيو( مدخلب يتكسط الاتجاه المعرفي كالاتجاه السيككمترم في تناكؿ 
قمي المعرفي كقد تناكؿ النشاط العقمي المعرفي كقد استخدـ"بياجيو" في نظريتو النشاط الع

يا مفيكـ عددا مف المفاىيـ الأساسية التي يستخدميا عمماء عمـ النفس المعرفي كمن
 العمميات كمفيكـ الاستراتيجيات المعرفية، كمفيكـ البيئة المعرفية.

 :نظرية فيجوتسكي وحل المشكلات 

ف الأفراد يكتسبكف ميارات حؿ المشكلبت تدريجيا خلبؿ التفاعؿ يرل فيجكتسكي أ
الاجتماعي مع الآخريف، فيقكؿ إف الضبط المعرفي ىك عممية اجتماعية بدرجة كبيرة، 

اؿ يكتسبكف عف طريؽ الخبرة أنشطة حؿ المشكلبت الفعالة في كجكد الآخريف، ثـ فالأطف
 بالتدريج يقكمكف بأداء ىذه الكظائؼ لأنفسيـ.

 (129-128، ص2009) صفاء أحمد محمد، العدد الرابع،                                   

 مزايا حل المشكلات: -11

يمكف تحقيقيا مف ىذه الطريقة كالتي يمكف إيجازىا  ىناؾ الكثير مف الفكائد كالمزايا التي
 بما يمي:

اتجاه المشكمة مف أجؿ إيجاد تعمؿ عمى إثارة انتباه الطمبة كالتلبميذ، كتكجيو تفكيرىـ ب -أ
 الحؿ المناسب.



 الفصل الرابع                                                                           حل المشكلاث 

75‌

 

تعزز العلبقة كتقكم مابيف التلبميذ كالمعمـ كذلؾ مف خلبؿ التكجييات كالإرشادات  -ب
 التي يقدميا ليـ.

تمعب دكرا كبيرا في تدريب الطمبة كالتلبميذ عمى حؿ المشاكؿ كالمكاقؼ التي  -ج
 تكاجييـ.

 كالإستنتاجية لمطمبة كالتلبميذ.تعمؿ عمى تنمية القدرات التحميمية  -د

تمعب دكرا كبيرا في تدريب التلبميذ عمى العمؿ الجماعي كالتعاكف فيما بينيـ مف  -ق
 ثارة.أجؿ مكاجية المكاقؼ كالمشاكؿ الم

 تدفع التلبميذ كتزيد مف رغبتيـ في البحث كالتحميؿ كجمع المعمكمات. -ز

 (13/1/2011)مجمة أبحاث كمية التربية الإسلبمية،  

 معوقات حل المشكلات: -12

قد تككف الاستراتيجيات أك الميارات أك السمكؾ الذم يكؼ القدرة عمى تركيز كتكجيو 
معكقات حؿ  -/أك تحكيؿ الأفكار إلى أفعاؿالنشاط لحؿ المشكلبت كتكليد البدائؿ

تعميـ العادات  -المشكلبت تتضمف التثبيت عمى حؿ معيف لممشكمة، الحكـ غير الناضج
ي غير مكضعيا، استخداـ مناىج غير مناسبة لحؿ المشكلبت، الافتقار إلى تنظيـ ف

 جمكد في الإدراؾ يؤدم إلى عدـ الدقة. –ميارات لغكية ضعيفة -الجيد

 (23، ص2000ء الأعسر، صفا) 
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 خلاصة الفصل :

كفي الأخير نستخمص أف الخبرات المتراكمة بمركر الكقت مف ممارسة أسمكب حؿ 
كفيمة بتغمب عمى الصعكبات كذلؾ بتحديد مكضكعات المنيجية المراد تعميميا  المشكلبت

عمـ مف بأسمكب حؿ المشكلبت كتقسيميا إلى أجزاء كالتخطيط لكؿ جزء بطريقة تمكف الم
تحديد متطمبات كؿ نشاط مف معدات كمف كقت كمف ثـ مراقبة تقدـ التلبميذ خطكة بخطكة 

عطائيـ المساعدة حسب الحاجة كأ تاحة الفرصة كا  يضا اختيار النشاطات كالتخطيط ليا كا 
دارتو في ضكء ىذا  ليـ بحيث يمكف إنجازىا بتنظيـ البرنامج المدرسي كالصفي كا 

 الاعتبار.
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 يد : تمه
اعيا عند اجرائنا ليذه الدراسة بخصصنا ىذا الفصؿ  لمتعرؼ عمى اجراءات المقرر ات

كالتعرؼ عمى العينة كالأدكات المستخدمة في جمع البيانات دكف تطبيقيا كالحصكؿ عمى 
 يؽ دراستنا كاكتفينا بعرض الاجراءات فقط .  نتائجيا ، ىذا لاننا لـ نقـ بتطب

  : الدراسة مجالات -1

الشابي . العربي التبسي . بشير  ـابتدائيات كلاية الكادم  ) ابك القاس : المكاني المجال
 مزياني . العابد المكلدم ( . 

 .المرحمة الابتدائية بكلاية الكادم معممي   :البشري المجال

  :ي النظر  الاطلاع مرحمة -1
قمنا بالاتصاؿ بمدراء المؤسسات الابتدائية لتحديد مكعد  :الاستطلاع المرحمة -1

تقديـ مقرر الاستبياف  ك الدراسة محؿالزيارة الاستطلبعية لممؤسسات التربكية 
 /  2020مارس15/ 10لممعمميف

 :التذكير بفرضيات الدراسة  -3

لتدريس بالكفاءات كفيـ تكجد علبقة ارتباطية ذات دلالة احصائية بيف طريقة ا  -1
 الاستاذ لماىية التدريس كفؽ اسمكب حؿ المشكلبت لدل تلبميذ المرحمة الابتدائية مف

 .فكجية نظر المعممي

كالقدرة تكجد علبقة ارتباطية ذات دلالة احصائية بيف طريقة التدريس بالكفاءات  -2
كجية نظر  لدل تلبميذ المرحمة الابتدائية مفعمى تطبيؽ اسمكب حؿ المشكلبت 

 .المعمميف

 



الأدواث الإجرائيت للبحث الميذاني                                                 خامسالفصل ال  

80 
 

 : المستعممة الأدوات و المنهج-4

 المنيج ارياخت ك تحديد أبرزىا مف لعؿ ك الشركط مف مجمكعة تكفر يستكجب :المنهج
 عممية نتائج إلى الكصكؿ ك الدراسة منيا انطمقت التي الإشكالية ك يتماشى الذم المناسب
 : دنج المنيج تعريفات أبرز مف ك الصدؽ ك دقةالب تتصؼ

 حقيقة عف البحث عمى المؤدم الطريؽ ىك : بقوله زرواتي رشيد الدكتور تعريف
 يسمى ك البحث طريؽ لمباحث تسير تيلا العامة القكاعد مف مجمكعة ذلؾ في مستخدميف

 الكصفي كالأسمكب 1 المناىج بعمـ الحقيقة عف البحث طريؽ في يبحث الذم العمـ
 مع الحقائؽ ككصؼ البيانات جمع عند فقط يقؼ لا " عامة بصكرة البحث في التحميمي

 المتجمعة البيانات تنظيـ إلى تجاكزىا يجب إنو بؿ ضركرية خطكات الأمكر ىذه أف
.                                 "البحث يعالجيا التي لممشكمة بالنسبة دلالة ذات إجابات حميميا كاشتقاؽتك 

 41 ص ، زركاتي رشيد                                              

حكؿ التدريس  ارتباطية  كصفية دراستنا باعتبار الحالي البحث في بو سنقكـ ما كىذا
 تبيف ليذا ك قتو بحؿ المشكلبت مف كجية نظر اساتذة التعميـ الابتدائي لببالكفاءات كع

 طريقة في كاضحا يتجمى ك  الارتباطي الوصفي المنهج ىك لدراستنا المناسب المنيج أف
 أدبيات تناكؿ ك تساؤلاتيا ككذا كأىدافيا منيا انطمقت التي كفرضياتيا إشكاليتيا طرح

 .النظرية الناحية مف كىذا بالمشكمة المتعمؽ المكضكع

 : الدراسة مجتمع 5-

 مف غيرىا عف تميزىا مشتركة، خصائص عدة أك خاصية ليا عناصر مجمكع ىك
كتمثؿ مجتمع دراستنا ىتو في معممي  لبحثا عمييا يجرم التي ك الأخرل، العناصر

 الطكر الابتدائي 
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 : اختيارها كيفية و العينة

 .معيف بحث مجتمع عناصر مف فرعية مجمكعة :العينة -

 04حيث كاف مف المقرر زيارة اربع   العينة العشوائيةعمى اسمكب   دراستي في اعتمدت
 ر مزياني . العابد المكلدم ( . ) ابك القاسـ الشابي . العربي التبسي . بشيابتدائيات 

 . معمـ كمعممة يتـ اختيارىـ بطريقة عشكائية 80مف كلاية كاختيار عينو مككنة مف  

 :البيانات جمع أدوات 6-

 لأنسب الرشيد الاختيار عمى يتكقؼ أىدافو تحقيؽ في البحث نجاح أف بو المسمـ مف
 ىذه تمحيص في الباحث بذلوي الذم كالجيد البيانات عمى لمحصكؿ الملبئمة الأدكات
 أف الضركرم مف أنو ذلؾ كمعنى الكفاءة مف مستكل أعمى عمى كجعميا كتنقيتيا الأدكات
 البحث أدكات طريؽ عف عمييا يتحصؿ التي البيانات في الثقة مف نةيمع درجة تتحقؽ
 المتمثؿ المكضكع طبيعة عمى بناء اختيارىا تـ منيجية أدكات عمى دراستنا اعتمدت كقد
  معمميف  لدل كحؿ المشكلبت  بالكفاءات المقاربة بيف القائمة العلبقة كصؼ في

 اختياره تـ الذم الكصفي لممنيج متياءملب إلى بالإضافة الابتدائي  التعميـ مؤسسات
 :في الأدكات ىذه الدراسة كتتمثؿ ىذه لإتماـ

 التدريس بالكفاءات :الاستمارة :

 عمى الحصكؿ بقصد تعد التي المكتكب لأسئمةا مف مجمكع عف عبارة بأنيا تعرؼ 
 ىي أنجرس مكريس يعرفيا ك معيف مكقؼ أك الظاىر حكؿ المبحكثيف آراء ك المعمكمات

 ، مكجية بطريقة باستجكابيـ تسمح ك الأفراد إزاء تستعمؿ ، العممي لمتقصي مباشرة نيقت
  .رقمية بمقارنات القياـ ك رياضية علبقة إيجاد بيدؼ كمي بسحب القياـ ك
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 التدريسبعنكافمذكرة تخرج ماستر كلقد اعتمدت عمى استمارة  ماخكذة مف  -

اعداد الطالبة طبة  المتوسط روالط تلاميذ لدى سيرا الد والتوافق بالكفاءات
   24مىع الاستمارة اشتممت كلقدعارـ  اشراؼ الاستاذ الدكتكر محمد طريفي 

 محاكر: ثلبثة  عمى مكزعة سؤاؿ

 الدراسي التكافؽ فاعمية زيادة في المشركع بيداغكجيا تسيـ  :الأكؿ المحكر
 (1.2.3.4.5.6.7.8.9).لمتلبميذ

 الدراسي التكافؽ زيادة في الإدماج بيداغكجيا تسيـ : الثاني المحكر
 .(10.11.12.13.14.15.16).لمتلبميذ

 راسي الد التكافؽ زيادة في التقكيـ يسيـ : الثالث المحكر
 .(17.18.19.20.21.22.23.24.).تلبميذلم

 :الاستمارة صدق ثبات قياس 5.
 كسر المد المجاؿ في المختصيف المحكميف مف مجمكعة عمى الاختبار عرض بأنو يعرؼ
 .  كضكحيا كمدل صياغتيا ككيفية المفردات حيث مف تحكيميا ثمة كمف
 ـت الاستمارة كتصميـ إعداد كبعد الظاىرم الصدؽ عمى سةاالدر  ىذه في اعتمدنا لقد

 كتعديلبت ملبحظات المحكمكف أبدل كقد النفس  عمـ أساتذة مف مجمكعة عمى عرضيا
 صياغة كتمت المركبة كالعبارات مكررةلا الأسئمة حذؼ في تمثمت العبارات  بعض تجاه

 منيا، أسئمة 3 حذؼ تـ بعدما للبستمارة النيائية الصكرة
 .محكر كؿ بنكد كتحديد ضبطيا كتـ
 :التالي لاوشي لقانكف كفقا رةالاستما صدؽ حساب يتـ

 .الاستمارة صدؽ مستكل :ن.ص.م حيث
 N = .البنكد عدد

 n = .الصادقة البنكد عدد
لصادقةا غير البنكد عدد . =n' 
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 r= .المحكميف عدد
  
 

 .الاستمارة صدق مستوى (: يوضح 01م)رق جدول
 

عدد البنكد  رقـ البند 
 الصادقة 

عدد البنكد 
 الغير الصادقة 

 المجمكع  عدد المحكميف 

01 5 00 05 01 
02 5 00 05 01 
03 5 00 05 01 
04 5 00 05 01 
05 5 00 05 01 
06 4 01 05 0.6 
07 5 00 05 01 
08 5 00 05 01 
09 4 01 05 0.6 
10 5 00 05 01 
11 5 00 05 01 
12 4 01 05 0.6 
13 5 00 05 01 
14 5 00 05 01 
15 5 00 05 0101 
16 5 00 05 0.6 
17 5 00 05 01 
18 4 01 05 01 

 nـ.ص.ف/
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19 5 00 05 01 
20 5 00 05 0.6 
21 5 00 05 01 
22 4 01 05 01 
23 5 00 05 0.6 
24 5 00 05 01 
25 4 01 05 01 
26 5 00 05 01 
27 5 00 05 01 
28 4 01 05 01 
29 5 00 05 01 
30 5 00 05 01 
31 5 00 05 01 

  31 المجمكع

 
28.2×100÷30=90.96 
 .القياس عمى كقادرة صادقة، راسة الد استمارة فإف النتائج ىذه عمى كبناء

 ( 87.90، ص  2017)طبة عامر،
 حول حل المشكلات :الاستبيان :  – ب

دراسة بعنكاف  كاقع التدريس كفؽ إستراتيجية حؿ  الماخكذ مف الاستبياف استخدمنا
 جامعة قاصدم مرباح بكرقمة . ية البدنية كالرياضية المشكلبت مف كجية نظر أساتذة الترب

 عمكماتمال لجمع كأداة ،  ، بمقاسـ دكدك ، عمي سميماني نعيـ الشارؼ مف اعداد: 
 بعديف عمى مكزعة عبارة، ( 27 ) مف النيائية صكرتو في تككف كقد بالدراسة المتعمقة
  ذلؾ يكضح التالي كالجدكؿ أساسييف
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 .الاستبياف يمثميا التي الدراسة كأبعاد لاتمجا يبيف ( 01) الجدكؿ

 العبارات  أرقاـ محتكل البعد البعد

 إستراتيجيةالمعرفة بماىية  01
  تحؿ المشكلب

01-----16 

تطبيؽ  صعكبات 02
  راتيجيةالإست

17------27 

 (43)نعيـ شارؼ كاخركف ، ص 

  :ىما رئيسييف جزأيف مف الدراسة أداة تككنت كقد

 .بالأستاذ المتعمقة الأكلية المعمكمات يتضمف :الأكؿ الجزء

 فم عمييا الاجابة كتمت بعديف، عمى مكزعة عبارة ( 27 )عمى اشتمؿ :الثاني الجزء
 ) كتعطى جدا مكافؽ :التالية البدائؿ عمى يشتمؿ كالذم  الخماسي ليكرت مقياس خلبؿ

 03 ) ما حد إلى مكافؽ درجات، بأربع ( 04 ) مكافؽ درجات، ( 05

 .درجة ( 01 )بشدة مكافؽ كغير درجة، ( 02 )مكافؽ غير رجات،د

 مجمكعة مىع الأكلية صكرتيا في الدراسة أداة بعرض قاـ الباحث : الأداة صدق -
 كقد ( 07 ) عددىـ كبمغ التدريس، كطرؽ كمناىج التربية عمكـ في المحكميف مف

 مناسبتيا لكمد الصياغة حيث مف الاستبياف فقرات في رأييـ إبداء منيـ طمب
 الذم لمبعد

 مف المكجية بالملبحظات بالأخذ تـ كقد الحذؼ، أك التعديؿ أك بالمكافقة إما اليو، تنتمي
 .عبارة ( 27 ) مف مككنا النيائية صكرتو في الاستبياف كأخرج طرفيـ
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 مف النكع كىذا الداخمي الاتساؽ بطريقة الثبات باحتساب قاـ الباحث : الأداة ثبات -
 معامؿ تقدير اجؿ كمف الدراسة، اداة في الفقرات بيف الارتباط الى يشير الثبات

 ذلؾ يبف التالي ؿكالجدك  كركنباخ الفا معامؿ باستخداـ قاـ الباحث الاتساؽ
 الفقرات عدد البعد الكمية درجتيا ك الدراسة لأبعاد الثبات معاملبت ( 03 )الجدكؿ
 الثبات معامؿ

 معامؿ الثبات عدد الفقرات البعد 
راتيجية حؿ تماىية اس

 المشكلبت 
16 0.82 

صغكبات تطبيؽ ىذه 
 الاستراتيجية 

11 0,88 

  الدرجة الكمية 
0.85 

 

 0.85 ب كانت الكمية لمدرجة الاستبياف ثبات معامؿ اف جدكؿلا خلبؿ مف يتضح

 العممي البحث بأغراض كيفي عميو الاعتماد يمكف عالي ثبات معامؿ كىك

 الأساليب خلبؿ مف الكمية البيانات معالجة ستككفف  دانيالمي الجانب في أما .
 :التالية الإحصائية

 بيرسكف طيتـ معالجة فرضيات الدراسة بكسطة معامؿ ارتبا-

 : الدراسة تطبيق اجراءات -7

في الطكر الابتدائي  كمعممة معمـ  80عينة عشكائية مككنة مفكاف مف المفترض اختيار 
) ابك القاسـ الشابي . العربي التبسي . ة في كلاية الكادمعمى مستكل المؤسسات التربكي
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ستكل التعميمي كسنكات مكقد ركعي في اختيار العينو البشير مزياني . العابد المكلدم ( . 
الاشارة الى اف ىذه العكامؿ ليست في متغيرات البحث  ركتجد، الخبرة المينية كالجنس 

فئات المجتمع الاصمي كالحصكؿ عمى كؿ  كانما اعتمدت لتككف العينو ممثمة في جميع
ادكات الدراسة )  كمصادرىا حيث كاف مف المقرر تطبيؽ المعمكمات باختلبؼ انكاعيا 

 01رة التدريس بالكفاءات ، ك استبياف حؿ المشكلبت . ( في الفترة الممتدة مف ااستم
داف ،  ككاف مف المفترض النزكؿ الى ميافريؿ مف نفس السنة 01الى 2020مارس 

لتكزيع الاستمارات عمى المعمميف للبجابة   2020مارس  01/15الدراسة في الفترة بيف 
 القياـ بتحميميا  كاستخراج نتائجيا . ك عنيا كاخذ اجاباتيـ في نفس الفترة  

 الأساليب الإحصائية : -8

 الأسمكب الإحصائي المناسب لدراسة العلبقة الارتباطيف بيف متغيريف ىك معامؿ ارتباط
 بيرسكف .
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للؤدكات المستعممة  متريةك السيك الخصائصعرض  الفصؿ ىذا في تـ: خلاصة الفصل 
يج المتبع ككيفية اختيار العينة كما قمنا باعداد تصكر لكيفية لمنفي دراستنا كتعرفنا عمى ا

تطبيؽ الدراسة في الميداف كتكقعنا كيؼ ستككف نتائجيا . 



 

 

 
 

 

 

مة المصادر قائ

 عجراوالم
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 قائمة المراجع 
 الكتب:-أولا

، مكتبة الشكرم ، المممكة العربية 1(: تعمـ التفكير،ط1999إبراىيـ أحمد الحارثي ) -1
  السعكدية.

 لمكتاب جدارا :المعاصرة التدريس كأساليب طرائؽ ،( 2007 ) داكك د محمكد الربيعي،-2
 63 .ص88 .الحديث،ص الكتب كعالـ الجامعي

، المعتز لمنشر كالتكزيع، 1(: عمـ النفس المدرسي، ط2011ا عجكر)أمؿ البكرم كنادي -3
 عماف.

بية لعر ، مكتبة الشكرم ، المممكة ا1(: تعمـ التفكير،ط1999إبراىيـ أحمد الحارثي ) -4
 السعكدية. 

(: المغة العربية السنة الأكلى مف التعميـ الابتدائي، 2004بكبكر خيشاف كآخركف ) -5
 مطبكعات المدرسية، باتنة، الجزائر.،الديكاف الكطني لم2ط

، دار 1(: إصلبح التربية في الجزائر)رىانات كانجازات(،ط2009بكبكر بف بكزيد) -6
 القصبة لمنشر، الجزائر.

، دار كائؿ لمنشر 1(: حؿ المشكلبت،ط2008ك رياش كعثماف يكسؼ قطيط )أب حسيف -7
 كالتكزيع،عماف.

 دار ، 1 ط ، الاجتماعي العمكـ في العممي ثالبح أدكات ك مناىج ، زركاتي رشيد  -8
 41 ص ، 2007 ،42 ، التكزيع ك النشر ك لمطباعة اليدل
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د نجيب الصبكرة كآخركف، محم(: عمـ النفس المعرفي)ترجمة: 2000ركبرت سكلسك) -9
 (، مكتبة الأنجمك المصرية، القاىرة.2ط

(: عمـ النفس المعرفي، 2003رافع النصير الزغمكؿ ك عماد عبد الرحيـ الزغمكؿ ) -10
 ، دار الشركؽ لمنشر كالتكزيع، عماف.1ط

 دار ، 1 ط ، الاجتماعي العمكـ في العممي البحث أدكات ك مناىج ، زركاتي رشيد -11
 41/42 ص ، 2007 ،  التكزيع ك النشر ك لمطباعة يدلال

يب الأداء، (:  الكفايات التدريسية المفيكـ التدر 2003سييمة محسف كاظـ الفتلبكم) -12
 ، دار الشركؽ كالتكزيع،عماف،الأردف. 1ط

، 1(: الأسس المعرفية لعممية حؿ المشكلبت، ط2017سميرة ركزة ك فييمة ذيب ) -13
 امعية.الجديكاف المطبكعات 

، دار قباء لمطباعة كالنشر 1(: الإبداع في حؿ المشكلبت،ط2000صفاء الأعسر) -14
 كالتكزيع، القاىرة.

،  المتوسط الطور تلاميذ لدى سيرا الد والتوافق بالكفاءات التدريس، طبة عارـ   -15
 86,90، ص2017

ة كميػارات تنفيػذ امػ(: طػرؽ التػدريس الع2000عبػد الرحمػاف عبػد السػلبـ جامػؿ) -16
 ، دار المنػاىج.2كتخطػيط عمميػة التػدريس،ط

، دار المناىج،  2، ط(: طرؽ التدريس العامة 2002عبد الرحماف عبد السلبـ ) -17
 الأردف
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(: عمـ النفس المعرفي النظرية كالتطبيؽ، 2004عدناف يكسؼ العتكـ ) -18
 اف.عم ، دار المسيرة لمنشر كالتكزيع كالطباعة،3،ط2،ط1ط

، دار 2(: إستراتيجيات حديثة في فف التدريس، ط2007عبد الرحماف الياشمي ) -19
 الشركؽ، عماف.

 1(: منيجية التدريس كفؽ المقاربة بالكفاءات،ط2008عبد الرحماف التكمي) -20

، 1(: تػػدريس التربيػػة البدنيػػة كالرياضػػية، ط2009عطػػاء الله أحمػػد كآخػػركف ) -21
 الػػكطني لممطبكعػػات الجامعيػػة،الجزائػػر. كافالػػدي

(: الأسس المعرفية لمفكريف العقمي كتجييز 1995فتحي مصطفى الزيات ) -22
 ، دار الكفاء، المنصكرة .1عمكمات، طالم

، دار الكتاب الجامعي ، 1(: تعمـ التفكير،ط1999فتحي عبد الرحماف جدكاف ) -23
 عماف

،عالـ الكتب، 1(: التدريس نماذج كميارات، ط2003)كماؿ عبد الحميد زيتكف  –24
 القاىرة.

تػػػػدريس التربيػػػػة البدنيػػػػة ( :اتجاىػػػػات حديثػػػػة فػػػػي 2001مصػػػػطفى السػػػػايح ) -25
 ،مكتبػػػػة كمطبعػػػػة الإشػػػػعاع الفنيػػػػة،الإسكندرية.1كالرياضػػػية، ط

، دار اليدل، 1التدريس بالكفاءات،طخؿ (: مد2002محمد الصالح حثركبي) -26
 الجزائر.

ستراتيجياتو، ط2002محمد محمكد الحيمة ) -27 ب ، دار الكات2(: طرائؽ التدريس كا 
 الجامعي، الإمارات.
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، قصر 1(: مدخؿ لمقاربة التعميـ بالكفاءات، ط2004محمد بكعلبؽ ) -28
 الكتاب،البميدة.

 .1كفاءات، طال (:  بيداغكجيا2006محمد الطاىر كعمي) -29

(: تعمـ التفكير) النظرية 2007محمد صالح أبك جادك، كمحمد بكر نكفؿ ) -30
  -1كالتطبيؽ(، ط

، 1(: الدليؿ البيداغكجي لمرحمة التعميـ الابتدائي، ط2012كبي)محمد صالح حثر  -31
 دار اليدل لمطباعة كالنشر كالتكزيع، الجزائر.

، دار المسيرة لمنشر كالتكزيع 1لتدريس،طؽ ا(: طرائ2010ىادم  طكالبة كآخركف ) -32
 كالطباعة،عماف.

 المذكرات: -ثانيا 

تدريسي لأساتذة التعميـ الثانكم في (: مستكل جكدة الأداء ال2016أحمد بف بيو) -33
ضكء المقاربة بالكفاءات، مذكرة ماجستير، جكدة التربية كالتككيف، كمية العمكـ الإنسانية 

 .1فس كعمكـ التربية كالأرطفكنيا جامعة باتنةالنكالاجتماعية، قسـ عمـ 

ائرية (: صعكبات تطبيؽ المقاربة بالكفاءات في المدرسة الجز 2010آسيا العطكم ) -34
مف كجية نظر معممي التعميـ الابتدائي ، مذكرة ماجستير، كمية الآداب كالعمكـ الاجتماعية، 

 ات عباس ، سطيؼ )الجزائر(.فرحقسـ عمـ النفس كعمكـ التربية كالأرطكفكنيا، جامعة 

(: استخداـ إستراتيجية حؿ المشكلبت إبداعيا في 2016رياض أحمد محمد نعماف) -35
طلبب الصؼ السادس الأساسي كأثرىا في اتجاىاتيـ كتفكيرىـ الاستقرائي، تدريس العمكـ ل

 كمية العمكـ التربية، قسـ الإدارة كالمناىج، جامعة الشرؽ الأكسط.
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 (2016,عمي براجؿ  ,د ,التربية عمكـ ,ماجستير مذكرة,أحمد يوب فب .ط - -36
بالذكاءات المتعددة لدل  (: الميارات الحياتية كعلبقتيا2010عبد الرحمف جمعو كافي)-37

طمبة المرحمة الثانكية في قطاع غزة، مذكرة ماجستير في صحة نفسية، كمية التربية، قسـ 
 غزة. -عمـ النفس، الجامعة الإسلبمية

(: إستراتيجية حؿ المشكلبت كأثرىا عمى التأخر 2012عبد الرزاؽ الممكشي ) -38
   تير، جامعة البميدة، الجزائر.الدراسي النكعي الرياضيات نمكذجا ، مذكرة ماجس

(: كاقع التكجيو المدرسي في ضكء تطبيؽ إستراتيجية المقاربة 2012عياش حمك ) -39
و كالإرشاد المدرسي، مذكرة ماجستير في عمـ كجيبالكفاءات مف كجية نظر مستشارم الت

ربية كمية العمكـ الإنسانية كالاجتماعية، قسـ عمـ النفس كعمكـ الت النفس التربكم،
 (.2كالأرطكفكنيا، جامعة الجزائر)

(: التدريس بالكفاءات كالدافع المعرفي، مذكرة دكتكرا في عمـ 2017عمار ميمكد) -40
 .2ة، قسـ عمكـ التربية، جامعة كىرافاعيالنفس، كمية العمكـ الاجتم

(: علبقة أسمكب حؿ المشكلبت في مادة الرياضيات بالإبداع 2009فاطمة مخمكفي) -41
تلبميذ الثالثة متكسط بكرقمة، مذكرة ماجستير في عمـ النفس التربكم، كمية الآداب لدل 

 كرقمة، الجزائر. باحكالعمكـ الإنسانية، قسـ عمـ النفس كعمكـ التربية، جامعة قاصدم مر 

(: الكضعية المينية لممعمـ في ضكء تدابير الإصلبح 2016فاتحي عبد النبي) -42
عمـ الاجتماع التربية، كمية العمكـ الإنسانية كالاجتماعية، قسـ التربكم، مذكرة دكتكرا في 

 . -بسكرة-العمكـ الاجتماعية، جامعة محمد خيضر
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يز المعمكمات كعلبقتيا بالقدرة عمى حؿ تجي(: 2009مصعب محمد شعباف عمكاف ) -43
قسـ الصحة  –المشكلبت لدل طمبة المرحمة الثانكية، مذكرة ماجستير، كمية التربية 

 غزة، فمسطيف.-لنفسية،  الجامعة الإسلبميةا

(: دراسة كشفية لممارسة المعمميف لممقاربة بالكفاءات، مذكرة 2011محمكد العرابي ) -44
 .-السانية–الاجتماعية،  قسـ عمـ النفس كعمكـ التربية جامعة كىراف كـ ماجستير، كمية العم

مستكل التحصيؿ المعرفي  (: اثر التدريس بالكفاءات عمى2015مصطفى رمضاني ) -45
في مادة المغة العربية في مرحمة الطكر التعميـ الثانكم، مذكرة ماجستير ، قسـ عمـ النفس، 

ائر.في عمـ النفس، كمية العمكـ الإنسانية كالعمكـ لجز ا-، تممسافبمقا يدجامعة آبي بكر 
 الاجتماعية

تحصيؿ الطمبة في مادة ( : أثر إستراتيجية حؿ المشكلبت في 2015مي أبك عكاد ) -46
عمـ الأحياء كالأرض كاتجاىاتيـ نحكىا، مذكرة ماجستير في المناىج كطرائؽ التدريس، قسـ 

 المناىج كطرائؽ التدريس، دمشؽ. 

(: أثر استخداـ إستراتيجية حؿ المشكلبت في تنمية 2016خيرم أبك شمس ) ناؿم -47
، مذكرة ماجستير في الأمف الفكرم لدل طمبة الصؼ العاشر الأساسي في محا فظة طكلكرـ

 المناىج كطرؽ التدريس، كمية الدراسات العميا جامعة النجاح الكطنية في نابمس، فمسطيف. 

قع التقكيـ في التعميـ الابتدائي في ظؿ المقاربة كا (:2008لبنى بف سي مسعكد) -48
كالاجتماعية، قسـ عمـ بالكفاءات، مذكرة ماجستير في العمكـ التربكية، كمية العمكـ الإنسانية 

 .-قسنطينة-النفس كالعمكـ التربكية، جامعة منتكرم

(: الاستراتيجيات المعتمدة مف طرؼ الأستاذ داخؿ الصؼ 2011نعيمة سكفي) -49
ىا في تنمية القدرة عمى التحكـ في حؿ المشكلبت الرياضية لدل تلبميذ الطكر دكر ك 
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، كمية العمكـ الإنسانية كالاجتماعية، قسـ المتكسط، مذكرة ماجستير في عمـ النفس المدرسي
 قسنطينة.   -عمـ النفس كالعمكـ التربية كالأرطفكنيا،جامعة منتكرم

المقاربة بالكفاءات لأىداؼ المناىج  قيؽ(: تقييـ مدل تح2010كسيمة حرقاس) -50
الجديدة في إطار الإصلبحات التربكية حسب معممي كمفتشي المرحمة الابتدائية، مذكرة 

كتكرا عمكـ في عمـ النفس التربكم، كمية العمكـ الإنسانية كالعمكـ الاجتماعية، قسـ عمـ د
 .-قسنطينة-النفس كعمكـ التربية، جامعة منتكرم

(: طرائؽ التعمـ كالتعميـ في القرآف الكريـ كآراء المدرسيف في 2015كب)يناؿ يعق -51
التربية، كمية التربية، قسـ المناىج تطبيقاتيا العممية"دراسة تحميمية"، مذكرة دكتكرا في 

 كطرائؽ التدريس، جامعة دمشؽ.

 ثالثا:المجالات:

ى إستراتيجية حؿ إل (: فعالية برنامج إرشادم يستند2005أحمد عبد الحميـ عربيات) -52
المشكلبت في تخفيؼ الضغكط النفسية لدل طلبب المرحمة الثانكية، مجمة جامعة أـ القرل 

 العدد الثاني، جامعة مؤتة.    -لاجتماعية كالإنسانية، المجمد السابع عشرلمعمكـ التربكية كا

مى (: الإعتماد / الإستقلبؿ عف المجاؿ كأثره ع1999أمينة إبراىيـ شمبي ) -53
الإستراتيجيات المعرفية المتعمقة بالإسترجاع ، كحؿ المشكلبت لدل طلبب المرحمة 

 (.22( ، العدد)9ؽ التدريس ، المجمد)الجامعية ، مجمة الدراسات في المناىج كطر 

(: أثر استراتيجية السقالات التعميمية في 2019انتصار طنكس كليندا الخطيب) -54
ستقرائي كاكتساب ميارات حؿ المشكمة، المجمة الأردنية الاتدريس العمكـ في تنمية التفكير 

 .4، عدد15في العمكـ التربكية، مجمد
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لمينية المتطمبة للؤستاذ الجامعي مف كجية نظر طلببو إبراىيـ الحسف، الكفاءات ا -55
 (.90كعلبقتيا ببعض المتغيرات، مجمة رسالة الخميج العربي، العدد)

 في منشكر بحث الرياضية، التربية في المنيج اصرعن ( 2007 ) الديكاف لمياء .-56
 .العراقية الرياضية للؤكاديمية الرياضية المندل

 . 5(: مجمة المربي،العدد2006ئؽ البيداغكجية)المركز الكطني لمكثا -57

 (1/12/2018 ,61) الصفحة 47 العدد كالاجتماعية الانسانية العمكـ جيؿ مجمة -58
: إتجاىات حديثة في بحكث إستراتيجيات حؿ المشكمة (1986حسيف عمي سلبمة ) -59

 (.1في تدريس الرياضيات ، دراسات في المناىج كطرؽ التدريس ، عدد)

(: المقاربة بالكفاءات ماىيتيا كدكاعي تبنيا في المنظكمة 2015اضية كيس )ر  -60
بد الحميد ة ع، جامع2015-11التربكية الجزائرية، مجمة البحكث كالدراسات الإنسانية العدد

 .2قسنطينة -ميرم

(: طرائؽ التدريس كفؽ المقاربة بالكفاءات، مجمة جيؿ العمكـ 2018سمير جكىارم ) -61
 (، جامعة برج بكعريريج، الجزائر.2018ديسمبر 1(، )47كالاجتماعية، العدد)الإنسانية 

س دري(: فاعمية استراتيجية حؿ المشكلبت في ت2016عبد الغفكر محمد غالب عمي) -62
التربية الإسلبمية عمى تحصيؿ تلبميذ الصؼ السابع مف التعميـ الأساسي، مجمة جامعة 

 ، الرباط، المممكة المغربية. 2016ديسمبر -الناصر، العدد الثامف يكليك

(: فاعمية حقيبة تعميمية في تنمية ميارات حؿ المشكلبت 2009صفاء أحمد محمد) -63
، WWW.pdffactory.comالتربية كعمـ النفس في لدل أطفاؿ الركضة، دراسات عربية 
 .2009المجمد الثالث، العدد الرابع، أكتكبر
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ديات الإصلبح التربكم في التعميـ التكنكلكجي (: كاقع كتح2013صبرينة سميماني) -64
 -جامعة الكادم، العدد الثالث -بالجزائر، مجمة الدراسات كالبحكث الاجتماعية

 . 2013ديسمبر

(: التدريس بالكفاءات كتقكيميا،)مجمة عممية محكمة( كمية العمكـ 2013ي)زيمفاتح لع -65
 (، جامعة البكيرة.2013)أكتكبر(، السنة الثامنة14الاجتماعية كالإنسانية، العدد)

(: أثر استخداـ طريقة حؿ المشكلبت في 2010محمكد محمد عبد الكريـ آؿ كنو) -66
دل طلبب الصؼ السادس في الثانكيات و لتنمية التفكير الاستدلالي في مادة الفق

 .(، جامعة المكصؿ3(، العدد )10الإسلبمية، مجمة أبحاث كمية التربية الأساسية، المجمد )

(: المنظكمة التربكية في الجزائر: مف المقاربة بالأىداؼ إلى 2017مميكة جدم ) -67
، العدد الساب ، جامعة 2017مارس  -عالكفاءات إلا الكفاءات الشاممة، مجمة آفاؽ لمعمكـ

 الجمفة.

 رابعا: ممتقيات:

عميمية، : رحيمة شرقي كنجاة بكساحة: بيداغكجية المقاربة بالكفاءات في الممارسة الت68
مجمة العمكـ الإنسانية كالاجتماعية، عدد خاص: ممتقى التككيف بالكفايات في التربية، 

 جامعة قاصدم مرباج كرقمة )الجزائر(.

لممتقى التككيني لتطكير الأداء البيداغكجي"استراتيجيات التدريس : ا(2015صحراكم) -69
 الجزائر.-2-غيف سطيؽالتطبيؽ(،جامعة الدكتكر محمد لميف دبا-الفعاؿ )المحاضرة

كمثكـ قاجة كمريـ بف سكيريفة، الصعكبات التي تكاجو المعمميف في التدريس  -70
كرقمة(، ممتقى التككيف بالكفايات في ف ببالكفايات )دراسة استكشافية عمى عينة مف المعممي

 التربية، جامعة قاصدم مرباج كرقمة.
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تقى التككيف بالكفايات في التربية نصيرة رداؼ، متطمبات التدريس بالكفاءات، مم -71
 جامعة قاصدم مرباح، جامعة سكيكدة )الجزائر(.

 خامسا: وثيقة رسمية

 .2003عميـ الابتدائي، أفريؿالتالكثيقة المرافقة لمناىج السنة الأكلى مف  -72
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 : 01الممحق رقم 

 .الكراـ الأساتذة :السّادة إلى طيّبة تحيّة
 يدكر كالتي التربية، اجتماع عمـ في الماستر شيادة لنيؿ تخرج مذكرة إنجاز رإطا في

 :حكؿ مكضكعيا
 أف يشرفنا ،ائي الابتدكعلبقتو بحؿ المشكلبت لدل تلبميذ الطكر   بالكفاءات التدريس
 مف أىدؼ كالتي الإستمارة ىذه أسئمة عمى للئجابة كقتكـ مف بعضا منحنا منكـ نطمب
 .منشكد تربكم ىدؼ تحقيؽ إلى خلبليا

 بإستعماؿ جانبنا مف كنتعيّد كمكضكعيّة، كدقّة بأمانة الإستمارة ىذه مؿء منكـ نتمنى لذا
 ىذه

 .فقط العممي البحث أغراض في المعمكمات
 .مسبّقا شكرا

 الأكّلية:  البيانات
 أنثى ذكر                           :الجنس . -

 :عمييا المتحصؿ الشّيادة - 
 أخرل ماستر                      ليسانس                             كالكريابا

 .لاميذلمت سيالدرا التوافق فاعمية زيادة في المشروع بيداغوجيا تسهم  :الأول المحور
  بالكفاءات؟ التدريس لمقاربة المصاحبة الطرائؽ عمى إطمعت ىؿ . -1
 لا                                نعـ

 البيداغكجيا؟ ىذه كفؽ المكاد بعض تدريس أثناء صعكبات تكاجيؾ . -2
 أحيانا                  لا                   نعـ
 الصعكبات؟ ىذه ؿتتمثّ  فيما بنعـ، إجابتؾ كانت إذا

......................................................................................
..................................................... 

 تعمماتيـ؟ بناء في الإنخراط فرصة المشركع بيداغكجيا تتيح . -3
 ياناأح                    لا                  نعـ
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 .ذلؾ كضح بنعـ، إجابتؾ كانت إذا

.................................................................... 

 .التّلبميذ قدرات تنمية عمى المشركع بيداغكجيا ؿتعم -4
 أحيانا                    لا                   نعـ

 .سلمدر  ةالمسطّر  الكفاءات المشركع بيداغكجيا تخدـ . -5
 أحيانا                     لا                  نعـ

 .ركسةالمد المكاد بعض برنامج مع المشركع بيداغكجيا تتناسب  -6
 أحيانا                         لا                 نعـ

 المدرسيّة؟ الأنشطة في التلبميذ إدماج عمى المشركع بيداغكجيا تعمؿ . -7
 أحيانا                         لا                 نعـ

 منشّطا أـ ممقنا :دكرؾ يككف المشركع ببيداغكجيا العمؿ أثناء  -8
 .الجماعي العؿ حبّ  التّلبميذ لدل المشركع غكجيابيدا تنمّي  -9
 لا                  نعـ

 .ذلمتلامي الدراسي التوافق زيادة في الإدماج بيداغوجيا تسهم :الثاني المحور
 .التعميمية العمميّة تحسيف عمى الإدماج بيداغكجيا تعمؿ .  -01

 أحيانا                     لا                    نعـ
 بناء في التّلبميذ مشاركة عمى الإدماج ببيداغكجيا تدريسؾ في تعتمد  -11

 .الدّرس
 المدل ضعيؼ المدل متكسّط المدل بعيد

 نعـ                       لا
 .التّلبميذ لدل المشكلبت حؿ في الإدماجيّة الكضعيّات تساىـ . -12

 أحيانا                  لا                      نعـ
 في فعّاؿ دكر لو الإدماجيّة بالكضعيّات المكاد لبعض تدريسؾ بأفّ  رلت  -13

 .دراسيّا التّلبميذ تكافؽ
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 ياناأح                     لا                     نعـ
 أدبيّة؟ عمميّة؟ :المكاد ىذه ىؿ بنعـ، إجابتؾ حالة يف

....................................................................... 
 .الذّاتي التّعمـ مبدأ تدريسؾ أثناء تراعي  -14

 أحيانا                       لا                  نعـ
 .ةطبيقيّ ت تماريف بحؿ التّلبميذ تكمّؼ  -15

 أحيانا                      لا                  نعـ
 اج؟الإدم ببيداغكجيا التّدريس أثناء أخرل طرؽ لديؾ ىؿ . -16

 أحيانا                       لا                  نعـ
 .لاميذلمت  سيرا الد التوافق زيادة في التقويم يسهم :الثالث المحور
 .ميذلبالت لكفاءات كيمؾتق في بمكضكعية تتعامؿ . -17

 أحيانا                        لا                 نعـ
 بالأىداؼ؟ التقكيـ مف ةيمكضكع أكثر فاءاتبالك قكيـ الت لماذا رأيؾ في . -18

......................................................................................
.......................................... 

 .لاميذ الت لدل عمـ الت صعكبات تجاكز عمى بالكفاءات قكيـ الت يساعد -19
 أحيانا                       لا                  نعـ

 لمتلبميذ؟ الدراسي التكافؽ لزيادة التعزيز تستخدـ ىؿ . -22
 لا                          نعـ
 أخرل؟ إدماجيـ؟ :خلبؿ مف ىؿ بنعـ، إجابتؾ حالة في

 .ميذمتلبل  الحقيقي المستكل عف لمكشؼ المستمر قكيـ الت نتائج تستخدـ  -21
 أحيانا                   لا                        نعـ

 .لاميذ لمت سابقة اؿ المكتسبات تقكيـ عمى تحرص رس الد بدء أثناء  -22
 لا                        نعـ
 :أجؿ مف ىؿ بنعـ، إجابتؾ كانت إذا



 الملاحق  

 
 

 ..........................المتعمـ؟ تعمـ مسار تصحيح الفاشؿ؟ مف الناجح إنتقاء
 أخرل؟ أشياء ؟ سابقة اؿ كالكفاءات القدرات تشخيص مف تمكف

 المقاربة إطار في كالتقكيـ دريستال طرؽ حكؿ أخرل أشياء لديؾ ىؿ  -23
 إضافتيا؟ تريد بالكفاءات

 لا         نعـ          
................................................................................................ 

 بالمصداقية؟ يمتاز بالكفاءات لتقكيـا ىؿ  -24
 لا                          نعـ

 .ذلؾ ضح ك 
.................................................................................... 
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 :2الممحق رقم 

 بالأستاذ خاصة معمومات :الأول الجزء

 ....كبعد كبركاتو تعالى الله كرحمة عميكـ السلبـ.....المحترـ الأستاذ حضرة

التدريس بالكفاءات كعلبقتو بحؿ المشكلبت ":بعنكا لدراسة الاستبياف ىذا أيديكـ بيف أضع
عمـ  تخصص في عممي بحث إجراء ـ الابتدائي "لغرضالتعميمف كجية نظر اساتذة 

  : كالتالي ىما رئيسييف جزأيف مف يتككف كالذم النفس المدرسي ،

 .الأستاذ عف أكلية معمكمات :الأكؿ زءالج

التعميـ  أساتذة نظر كجية مف المشكلبت حؿ كفؽ التدريس فيـ كاقع يتناكؿ :الثاني الجزء
بداءالتكرمك  فأرجكا الابتدائي،  الاستبياف، عبارات عمى بدقة كالإجابة بصدؽ رأيكـ ا 
 .لاإ ليس العممي البحث لأغراض ستستخدـ استجاباتكـ باف عمما كأحيطكـ

 ..............كالعرفاف الشكر جزيؿ منا تقبمكا

 ..............الباحث

 الأستاذ عن أولية معمومات

 الجنس : 

 ذكر                  أنثى 

 : العمر 

             49الى40مف             39الى30مف              29الى 20مف 

 فما فكؽ  50مف  
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 ستبيان الجزء الثاني : عبارات  الا

 المحور الاول : واقع فهم الاستاذ لماهية التدريس وفق طريقة حل المشكلات . 

 درجة الموافقة العبارات

  
موافق 
 بشدة

 موافق
موافق 
الى حد 

 ما

غير 
 وافقم

غير 
موافق 
 بشدة

 حل استراتيجية ماهية الاستاذ يدرك- 1
 .المشكلات

     

      .عميها تقوم التي الاهداف عرفي - 2
 تعميمية وحدة انجاز كيفية الاستاذ درك -3

 .المشكلات حل طريقة وفق
     

 العمل تلائم التي البدنية الانشطة يدرك 4 -
 .المشكلات بحل

     

      .تطبيقها شروط تاذالاس ركيد - 5
 المشكلات حل تطبيق خطوات الاستاذ يدرك -6

 ميدانيا
     

      .لاتالمشك بحل التدريس أهمية يدرك  -7
 وفق لمعمل المختمفة الطرق الاستاذ يدرك - 8
 .المشكلات حل

     

      .النشط التعمم طرق إحدى تعتبر10- 
 يف ومشاركة حيوية اكثر التمميذ تجعل -11

 .التعمم عممية
     

      .التعمم نحو التلاميذ دافعية من زيدت  12- 
      .التلاميذ بين الفردية الفروق تراعي 13-
      .التلاميذ لدى التفكير انواع مختمف تنمي 14-
      .المشكلات حل نشاط عمى التلاميذ تعود 15-
 من بأنفسهم المتعممين ثقة من تزيد 16-
 .شكلاتالم حل خلال
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 ية حل المشكلات من وجهة نظر الاستاذالمحور الثاني : صعوبات تطبيق استراتيج

 من التربوية الأهداف مختمف تحقق -17
 التعميم عممية

     

 
 

 العبارات

 درجة المكافقة

مكافؽ 
 بشدة

مكافؽ  مكافؽ
الى حد 

 ما

غير 
 مكافؽ

عير 
مكافؽ 
 بشدة

 بحؿ العمؿ طرؽ الأستاذ يدرؾ لا 1-
 .المشكلبت

     

 الأستاذ إلييا يرجع عممية أمثمة تكجد لا 2-
 العمؿ بحؿ المشكلبت كيفية عمى للبطلبع

     

 لمعمؿ كافي غير الحصة كقت 3-
 بالإستراتيجية

     

 الكبير العدد بسبب تطبيقيا يصعب 4-
 .لمتلبميذ

     

 لمعمؿ اللبزمة الكسائؿ أممؾ لا 5-
 .يجيةبالإسترات

     

 كافية شركحات عمى المنياج يحتكم لا 6-
 الإستراتيجية كفؽ لمعمؿ

     

 الأستاذ مف إضافي مجيكد بذؿ إلى تحتاج 7-
 .تمميذ كؿ عمؿ لتقكيـ

     

 العمؿ أثناء التلبميذ سمكؾ ضبط يصعب 8-
 .بالإستراتيجية

     

      في التقميدية الطرؽ عف التخمي استطيع لا 9-



 الملاحق  

 
 

 

 

 .جديدة تيجيةبإسترا لعمؿكا التدريس
      .تطبيقيا بكيفية ممـ أستاذ إلى تحتاج 10-
 تكجو كافية تدريبية دكرات تكجد لا 11-
 باستراتيجيات لمعمؿ اتذةالأس

     


